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Resumo:

O presente estudo propde uma reflexdao sobre o ensino tematico da cultura e histéria dos
povos indigenas, (previsto em Lei n°11.645/2008) na matriz curricular na disciplina
Sociologia, em algumas escolas no municipio de Vicosa/MG. O objetivo é investigar se tal
tematica é referenciada nas acoes curriculares e pedagogicas dos docentes, auxiliando no
combate aos preconceitos étnicos. A metodologia alicercou-se no uso de pesquisa
documental e bibliografica, na problematizacdao do conceito de cultura e da citada Lei,
além de entrevistas com roteiro semiestruturado. Conclui-se que, apesar dos docentes
conhecerem a legislacdao e seguirem temas propostos pelo Conteido Basico Comum de
Minas Gerais e a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional, a citada Lei ainda é
negligenciada no contexto dos planejamentos analisados. Sendo necessarios estudos e
aprimoramento para ampliar acoes que garantam as abordagens propostas em Lei. Nas
consideracoes finais é apresentada uma proposta de insercdo da tematica indigena em sala
de aula.

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo; Cultura; Lei n°11.645/2008; Povos indigenas;
Sociologia.

Abstract

This study proposes a reflection on the thematic teaching of the culture and history of the
indigenous peoples (Provided by the Law n. 11.645/2008) in the syllabus of Sociology
class in some schools in the city of Vicosa/MG. The objective is to investigate if the topic
in question is referenced in the syllabus and in pedagogical actions of teachers, assisting in
the fight against ethnic prejudice. The methodology was based on documentary and
bibliographical research, taking into account the problematization of the concept of culture
and the Law n. 11.645/2008, with semi-structured interviews. Although teachers are aware
of the legislation and follow the topics proposed by the Common Basic Content of the state
of Minas Gerais and the Law of Directives and Bases of National Education, results reveal
that this Law is still neglected, according to the analyzed course plans. Further studies and
improvements are required to expand actions that guarantee the fully approach of the
content proposed by the Law. The final considerations propose the insertion of indigenous
topics into Sociology class.

KEY WORDS: Education; Culture; Law n. 11.645/2008; Indigenous people; Sociology.
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INTRODUCAO

Este estudo trata a escola como ambiente socializador e difusor de conhecimento
sobre as diversidades culturais perante as intensas inter-relacdes dos discentes em seu
cotidiano no decorrer da formacdo na educacdo basica. Tal ambiente é formado por
individuos de diferentes localidades o que amplia as formas de contato entre 0s mesmos,
com praticas culturais mistas, ou seja, nesse local ocorre a transculturacdo’, que, por sua
vez, se configura em um desafio analitico. Funari (2016) destaca que: “Falar em
transculturacao consiste em considerar que os grupos humanos, e mesmo os individuos,

estdo em constante interagdo e mutacdo, resultantes desse contato”.

Partindo-se dessa reflexdo, pretende-se abordar se a questdo da invisibilidade
cultural indigena, por vezes mistificada em relacdo ao indio e suas atividades, sua histdria e
cultura no contexto escolar, tendo em vista a formacdo histérico-social e politica da
sociedade brasileira. Conforme Moacir Gadotti (2007), quando o mesmo toma como base o
pensamento de Paulo Freire e a educacdo, afirma que a escola “como instituicao social ela
tem contribuido tanto para a manutencao quanto para a transformacdo social. Numa visdo

transformadora ela tem um papel essencialmente critico e criativo®”.

O presente trabalho surgiu de reflexdes a partir da observacdo de midias e estudos
que pretendem retratar povos indigenas, sendo que me desperta a atencao 0S processos
investigativos bem como as constituicdes culturais e histéricas dos proprios povos
indigenas no Brasil. O interesse pelo estudo em questdo oriunda da recente trajetoria
profissional da autora, que atua como professora de Sociologia na Educagdo Basica. A fim
de promover reflexdes e analisar o ambiente escolar como um meio propicio ao contato
e/ou distanciamento de questdes que envolvem o aprendizado a respeito de elementos

historicos e culturais indigenas, com foco nas escolas do municipio de Vigosa (MG).

Desse modo, apresenta-se a reflexdo sobre o ensino da tematica indigena na
Educacdo Basica, uma vez que a Lei n° 11.645/2008 tornou-o obrigatério nas escolas

publicas e privadas de todo o Brasil. O contato com a literatura especializada a respeito da

! Transculturacio — um fendmeno social, referenciado pelo Fernando Ortiz, designando sociedades com
fluidez de contato e trocas culturais. Contrario ao modelo de aculturagdo para distinguir uma cultura mista.
2 FUNARI, Pedro Paulo. A tematica indigena na escola: subsidios para os professores / Pedro Paulo Funari,
Ana Pifién. 1. Ed., 2° reimpressao. Sdo Paulo: Contexto, 2016, p.27.
* GADOTTI, Moacir. A escola e o professor: Paulo Freire e a paixdo de ensinar. 1%ed. Sdo Paulo: Publisher
Brasil, 2007, p.11.
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tematica dos povos indigenas nos leva para o debate em torno do conceito de cultura e da

construcao de percepcoes e dialogos sobre a questdo étnica na Educacao.

A intencdo é investigar de que maneira a existéncia da legislacdo citada é
refletida/referenciada nas acdes de docentes, auxiliando no combate ao preconceito étnico,
por meio de politicas publicas em instituicoes educativas. A atencdo se volta para a oferta
do contetido para os discentes em relacdo ao tema citado, e para os materiais didaticos de

apoio, a escolha do professor de forma apropriada.

O universo de estudo envolveu escolas na circunscricdo do municipio de
Vicosa/MG, compreendendo o setor publico e privado (ver anexo 01) que oferecem a
disciplina de Sociologia. Destaca-se o didlogo que estabeleci com gestores e professores
destas escolas sobre acoes desenvolvidas e os planejamentos anuais de ensino. No decorrer

da monografia estes dados serdo apresentados.

O percurso analitico, por sua vez, ficou justamente na conducdo das agdes
curriculares e pedagdgicas e sua efetividade no tocante a tematica indigena junto aos
estudantes. Parte-se do pressuposto de que a Lei acima citada tem sido pouco contemplada,
sendo que consideramos que o papel docente é chave para concretizar a Lei e incluir

tematicas que ainda permanecem fora do campo escolar.

Ainda persistem na sociedade brasileira visdes equivocadas sobre os povos
indigenas que se reproduzem na prépria escola, como, por exemplo, a visdo de um indio,
“parado no tempo e no espaco”, vivendo no passado, isolado das mudancas e evolucdes
que permeiam nossa sociedade. Portanto, a referida Lei tem importancia fundamental na
transformacao desta visdo, mas sua existéncia por si s6 ndo garante o que a mesma
propde’. Até porque, a experiéncia na docéncia tem revelado que existem certos equivocos

na interpretacdao da mesma.

Os povos indigenas sao muitas vezes apresentados como individuos perdidos no
espaco, cerceado apenas pela mata e suas atividades cotidianas, sem dialogos, com habitos
e costumes especificamente proprios de sua origem cultural e histérico-social, que os
caracterizem como “auténtico” - sem interferéncias étnicas diversas. Ou seja, sem trocas

com a sociedade externa ao seu redor.

4 COMAR, Sueli Ribeiro, RUARO, Juliana Cristina. As Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08: os limites e as
perspectivas de uma legislagdo. In: II Simpoésio Nacional de Educacdo. XXI Semana de Pedagogia. 2010.
Disponivel em http: //cac-php.unioeste.br/eventos/iisimposioeducacao/anais/trabalhos/196.pdf
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A pesquisa se torna relevante ao lembrar que estamos a quase uma década da
aprovacao da Lei n°11.645/08, que insere a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e

> - no ambiente escolar, e ainda continuamos enfrentando dificuldades para

Indigena”™
efetivamente conseguir problematizar e acrescentar os temas que ampliem a compreensao
dos estudantes e da comunidade escolar em relacdo a essa questdo. Sendo assim, a
relevancia da presente pesquisa se faz principalmente pelo foco dado, de direcionar o tema
para o processo pedagogico que se ampara em Lei no tocante as minorias étnicas, ja que
estamos em um pais diverso culturalmente e de complexas relacdes de poder,
multifacetada, com evidente assimetria de Direitos. Concebemos as praticas escolares,

pautadas pelo (projeto pedagégico e planejamento anual do professor, com instrumentos) —

capazes de formar novos horizontes para seus discentes.

De modo a fundamentar a andlise da pesquisa, sdo levantadas as seguintes

questoes:

O que de fato tem sido proposto em termos de adequacdes e mudancgas a partir da
Lei 11.645/08, que insere a tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e indigena”? Ha
abertura para apreensdo de visdes sobre o indio e como este individuo é apresentado na
escola? Quais reflexdes sdo motivadas sobre a diversidade étnica acerca dos “indigenas”

na sociedade atual? Sabendo-se que, os povos indigenas ndo constituem nac¢do unica.

No Brasil contabilizando em ntimero, o censo do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — 2010° apontam 305 etnias diferentes e 274 linguas e/ou dialetos indigenas.
Em Minas Gerais, ha uma populagdo de 31.677 indigenas, sendo que destes, apenas 9.682
com domicilio localizado em terras demarcadas como territorio indigena, os demais se
declaram com descendéncia indigena e vivem em domicilios de municipios urbanizados. A
distribuicdo indigena que habita o Estado de Minas Gerais de acordo com dados do ISA —
Instituto Socioambiental” se dispdem da seguinte forma: Terra indigena Xacriaba e

Dominial Indigena Riachdo / Luiza do Vale, habitada pela etnia Xacriaba. Terra Indigena

® Lei citada no Art.26 —A. no § 1° Destacando que “incluird diversos aspectos da histdria e da cultura que
caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil.” Com intuito de
resgate histérico da formacdo do Brasil, porém o foco deste estudo permeia os grupos étnicos indigenas.
Disponivel  em:  http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm .Acesso:
01/07/2016.

® Dados obtidos em consulta no site da Fundagdo Nacional do indio, com o encarte baseado no Censo do

IBGE -2010. Disponivel em: http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/ascom/2013/img/12-Dez/pdf-brasil-
ind.pdf
” Mapa de dados, disponivel em: https:/terrasindigenas.org.br/pt-br/#pesquisa


https://terrasindigenas.org.br/pt-br/#pesquisa
http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/ascom/2013/img/12-Dez/pdf-brasil-ind.pdf
http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/ascom/2013/img/12-Dez/pdf-brasil-ind.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm

Maxacali, habitada pela etnia Maxacali. Fazenda Guarani, area habitada pela etnia Patax¢ e
Krenak, na Terra Indigena Krenak, etnia Krenak. E por fim Terra Indigena Kaxixd, etnia
Kaxix6. Informacdes que apontam em evidéncia a presenca indigena em Minas Gerais,

descontruindo a ideia do indio como um ser distante geograficamente.

A metodologia empregada consistiu na andlise critica dos documentos oficiais a
luz de bibliografia especializada, bem como a aplicacdo de um questionario acerca da
formacao do docente (pesquisa qualitativa para entrevistas com roteiro semiestruturado em
anexo 02), o que possibilitou o trabalho com dados quantitativos e qualitativos. Foram
analisados documentos oficiais que regulamentam o plano nacional da educagdo e
legislacOes previstas sobre o tema, manuais sobre a abordagem da tematica em questdo,
documentos interescolares como Projeto Politico Pedagdgico e planejamento anual do
professor. Bem como os parametros fornecidos pelo sistema de educacdo do Estado de
Minas Gerais que orientam a formacdo curricular das disciplinas de ciéncias humanas, no
sentido de que incentivem a proposta do ensino e apreensdo da cultura e suas diversidades

na disciplina Sociologia.

Segundo a Secretaria de Estado e Educacdao - O Contetido Basico Comum de
Sociologia - CBC de Minas Gerais, menciona que “o objetivo principal é propiciar aos
alunos, de forma apropriada e simples, um primeiro contato com o modo de “olhar” a vida

em sociedade que é caracteristico do campo de conhecimento da Sociologia®”.

Conforme Graca Grauna (2011), “a partir de marco de 2008, é [constante na
pratica docente], a procura por um modelo que oriente o uso da lei nas disciplinas de

Literatura, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes e outras disciplinas afins”.’

Capitulo I - “CULTURA” E ESCOLA

Considerando alguns aportes teoricos sobre o tema, em meados do século XIX a
cultura seria parte da civilizacdo, pois no entendimento do conceito de cultura

desenvolvido por Edward Taylor e defendido pelos Evolucionistas, as sociedades eram

8 BRASIL, Contetido Basico Comum: Proposta Curricular de Sociologia (CBC/MG). Secretaria de Estado de
Educagdo de Minas Gerais; Minas Gerais, 2008.
® GRAUNA, Graca. Educagdo, Literatura e Direitos Humanos: visdes indigena da Lei 11.645/08. In:
Educacdo e Linguagem, vol. 14, n°23/24, 2011, p. 231-260. (grifo nosso)
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vistas de maneira estratificada e hierarquizada. Todas as sociedades passariam por estagios

culturais rumo a civilizagdo, percorrendo a vida selvagem, a barbdrie e a “civilizada”".

Em um segundo momento, as culturas sdo relativizadas e a ideia de civilizagao
unica e linear é criticada. Cultura é o singular, é o momento de cada sociedade e os seus
percursos, sendo distinta de civilizacdo e da nocao de continuidade e igualdade final.
Sendo assim, a “civilizacdo” deixa de existir, 0 que passa a figurar como principal sdo as
culturas. A partir de Franz Boas a concepg¢do de cultura nos leva a ver cada sociedade em
separado, com os seus percursos historicos e trocas com aqueles em sua volta. Todavia, a
definicdo do conceito cultura ainda ndo se torna tnica ou singular. A amplitude do termo
nos leva de encontro a abordagem que considera “cultura como sistemas simbdlicos”. O

principal expoente dessa corrente é Clifford Geertz (1989).

Sendo assim, a ideia de cultura compreende um “sistema simbolico” sendo aquilo
que os individuos partilham e apreendem, ndo apenas em termos concretos, mas também
abstratamente em termos de valores compartilhados. Mesmo assim, a cultura pode ser
confrontada por aqueles que dela ndo partilham, ou mesmo negada por aqueles que sobre
outros grupos querem impor seus interesses de poder. Estas relacdes de diferenca e
assimetria definem-se por fronteiras simbdlicas. Frédrik Barth afirma,

Uma vez que a cultura nada mais é do que uma maneira de descrever o
comportamento humano, segue-se disso que ha grupos delimitados de
pessoas, ou seja, unidades étnicas que correspondem a cada cultura.
Muita atencao tem sido dedicada as diferencas entre culturas, bem
como as suas fronteiras e as conexées historicas entre elas; mas o
processo de constituicdo dos grupos étnicos e a natureza das fronteiras

entre esses ndo tém sido investigados na mesma medida'. (2000, p.25
-grifo nosso)

O autor nos provoca uma reflexdo a respeito da nocao de fronteiras entre culturas,
reforcadas por algumas instituicGes, em especial as que fazem parte do sistema
educacional. E sabido, por exemplo, que se comemora o dia do indio, entre outras datas. A
definicdo de cultura de Frédrik Barth (2000) nos provoca a respeito de fronteiras

reforcadas por algumas instituicdes mantidas e/ou criadas através de politicas

0 CUCHE, Denys. A nogdo de cultura nas ciéncias sociais. Tradugdo de Viviane Ribeiro. 2.ed. Bauru:
EDUSC, (p.33-51- passim), 2002. Nesse livro foram retiradas as consideracdes sobre Edward Taylor e Franz
Boas.
" BARTH, Frédrik. “Os grupos étnicos e Suas fronteiras” in LAK, Tomke. (org) O Guru, O iniciador e
Outras Variagdes Antropoldgicas, Rio de Janeiro: Contra Capa, (p.25-67), 2000.
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governamentais e/ou educacionais que pouco contribuem para o reconhecimento de lutas

histodricas legitimas protagonizadas por povos indigenas.

Propomos que a adequacdo da referida Lei se faz pela dificuldade de redefinicao
destas fronteiras entre, conhecimento escolar, da linguagem “culta” da escola, e

conhecimento indigena para a apropriacdo de seus Direitos. Assim, detemo-nos em

“« 912

fronteiras de conhecimento, que nos separa do desconhecido. As “zonas fronteiricas
existem na agéncia da producdo da cultura, e definem suas margens, cujos signos e atores
transitam e se formam nos limites de tais fronteiras. Barth (2000), ao trabalhar a nogdo de
“fronteiras” propde limites e demarcagOes, pois grupos étnicos firmam sua etnicidade
dentro dos limites de sistemas sociais, onde esses possam ser analisados. E o que
percebemos é o direito a diferenca étnica a ser cultivada pelos povos indigenas fadados a

margem da cultura hegemonica do “homem branco”.

Portanto, etnicidade™ torna-se um conceito reivindicatério, organizador, tendo

como referéncia o historico de lutas destes povos que se constituem em minoria social.

Ao tratar o estudo de grupos étnicos em constantes fluxos de contato, em especial

os indigenas no Brasil, Pedro Paulo Funari abre a seguinte relacao entre escola e politica,

A escola, ao longo da histéria do Brasil, tem cristalizado determinadas
imagens sobre os indios que “fazem a cabeca” dos cidaddos presentes e
futuros. Com isso, muitas vezes, acabam favorecendo a exclusado ou, pelo
menos, 0 esmaecimento da presenca indigena na sociedade e na
cultura brasileiras [...] Entretanto se houver vontade politica para tanto,
é inegavel o papel que a escola pode ter no sentido de atuar para uma
maior compreensdo do quanto o Brasil deve aos indios e como se
enriquece, em termos culturais, com essa experiéncia. (FUNARI, 2016,
p.8 - grifo nosso)

Segundo o autor citado, a restrita no¢ao de que o Brasil seria um povo “mestico” e
aculturado, perde forca explicativa, e toma corpo a nocdo de diversidade e a

transculturacao.

No ambiente escolar a historia e cultura, ganha ainda mais desafios analiticos e

“fronteiras”. Segundo Pedro Paulo Funari (2016),

Por isso mesmo, o conceito mais amplo de transculturacdo tem sido o
mais utilizado, pois ndo distingue sociedades homogéneas e

12 HANNERZ, Ulf. “Fluxos, fronteiras, hibridos: palavras-chave da Antropologia transnacional” in Mana,
volume 3(1), 1997.
13 CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. “Etnicidade: da cultura residual mas irredutivel”. In: Carneiro da
Cunha (org). “Cultura com aspas e outros ensaios”, Sdo Paulo: Cosac & Naif, (p. 235-244), 2009.
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heterogéneas, ja que todas sdo consideradas mistas, variadas e mutantes.
[...] Isso tudo é fundamental quando pensamos especificamente nas
sociedades indigenas, lembrando que se trata de culturas complexas,
variadas, em constante interacdo e mudanga. Repletas de conflitos, com
visOes de mundo e praticas de vidas ricas, e por vezes inspiradas, sempre
interessantes e significativas. (FUNARI, 2016, p.27)

Tais apontamentos se exemplificam em constantes noticias e veiculos midiaticos
no Brasil e em paises que fazem fronteira, relatando séculos de deslocamentos e fluxos
migratérios nos limites de reservas de areas demarcadas de terras indigenas e para além
destas fronteiras. E exemplos vém ocorrendo na divisa do Brasil com Venezuela,
indigenas' migram, em busca de alimento e ou abrigo, decorrente dos impactos dos
sistemas econdmicos alheios, conflitos por territérios ou desastres naturais. Frente a estes
episodios sdao acionados aparelhos de Estado, como, secretarias de estado e direitos
humanos, bem como setores ndo governamentais, acarretando diversas mobilizacoes civis
acerca de acolhimento e dignidade humana, diante da crescente pauperizagdao dos grupos
sob ameaca de perda de territério, acdes depredadoras como as dos setores de mineragao,
madeireiro e pastoril de carne bovina, levando levas do segmento indigena a situacdo de
sem terras e sem teto. Contexto que coloca a cultura indigena na condicdo marginal e da
invisibilidade social e politica. Nesse sentido é que ponderamos o papel da escola na
discussdo da questdo indigena na formacdo dos estudantes, no sentido de compreender o
processo de colonizacdo das terras brasileiras a partir da desmistificacdo do “heroismo”

europeu e do indio ingénuo que aguarda os beneficios da civilizacao chegada.

E sabido que no Brasil existem escolas indigenas em 4reas demarcadas como
terras indigenas espalhadas pelo pais. Tais escolas possuem seus proprios sistemas de
organizacdo e transmissdao de seus conhecimentos, respeitando a tradicdo oral dos povos
indigenas, transmitidas por geracoes, valorizando suas narrativas, ainda que o dialogo no
espaco escolar de indios e ndo-indios apresentem “confrontos interétnicos'*”. Funari (2016)
cita antrop6logos que situam o valor destas narrativas a partir da mitologia indigena que
auxiliam na compreensdo de mundo. Ressalvam Claude Lévi-Straus e Maurice Gaudelier

que um “relato mitico”,

4 Nos noticidrios indigenas da etnia Warao, sdo classificados como “novos imigrantes”, na divisa do estado
de Manaus, disponivel em: http://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/imigrantes-indigenas-ocupam-ruas-no-
am-para-fugir-da-fome-na-venezuela.ghtml =~ &  http://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2017/03/mpf-
instaura-inquerito-para-monitorar-apoio-indios-venezuelanos-no-am.html Acesso: 16/03/2017.

> LOPES DA SILVA, Aracy; LEAL FERREIRA, Mariana Kawal (org). Antropologia, histéria e educagdo: a
questdo indigena e a escola. Sdo Paulo: Global, 2001.
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Longe de ser, como muitas vezes se pretendeu, obra de uma “funcdo
fabulatéria”, virando as costas a realidade, os mitos e os ritos oferecem
como valor principal a preservagdo até nossa época, sob uma forma
residual, de modos de observacao e de reflexao que foram (e sem diuvida
permanecem) exatamente adaptadas e descobertas de um certo tipo:
aqueles que a natureza autorizava a partir da organizacao e da exploragao
especulativa do mundo sensivel. Esta ciéncia do concreto deveria ser,
por esséncia, limitada a outros resultados que aqueles prometidos as
ciéncias exatas e naturais, mas ela ndo foi menos cientifica, e seus
resultados ndo foram menos irreais." (grifo nosso)

Assim, a concepc¢do de racional e cientifico acerca de explicacdes para compreensdo de
mundo no contexto indigena se baseia no que faz sentido ao grupo social, bem como seus

elementos étnicos distintos.

Ap6s a promulgacdo da Lei 11.645/08 ha um investimento governamental para
financiar escritos pedagdgicos indigenas, ampliando a literatura de apoio sobre elementos e
habitos historiograficos de alguns povos, principalmente elaborados por autores indigenas
como, por exemplo, a CAPEMA" — Comissdo Nacional de apoio a producdo de materiais
didaticos indigenas, realizada pelo Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade. Ganham o cendrio manuais de apoio didaticos e

para-didatico em lingua indigena.
Segundo Nilza Figueiredo e Susana Grillo Guimaraes,

Esses materiais sdao resultados de politicas voltadas a promocao da
efetividade dos direitos culturais, lingiiisticos e educacionais dos
povos indigenas. Desde 2003, importantes passos véem sendo dados para
a institucionalizacdo e enraizamento de politicas de reconhecimento da
diversidade sociocultural que caracteriza a sociedade brasileira.
Programas e acdes voltadas para a valorizacdo da sociodiversidade
dos povos indigenas nas politicas educacionais do pais se fortaleceram,
possibilitando visibilidade e protecdo ao patrimo6nio cultural desses
povos. Com a criacdo, em 2005, da Comissdao Nacional de Apoio a
Producdo de Materiais Didaticos Indigenas (Capema), foi garantida a
participacdo de especialistas indigenas e ndo-indigenas na avaliacdo e
selecdo dessas obras, qualificando-as no que diz respeito a sua relevancia
sociocultural.'® (grifos nosso)

Para tanto, o Plano Nacional da Educacdo e Lei de Diretrizes e Bases para

formacdo continuada propde como meta o desenvolvimento de estratégias que visem a

16 Claude Lévi-Strauss, O pensamento selvagem, 1962, Apud FUNARI, Pedro Paulo. A temdtica indigena na
escola: subsidios para os professores / Pedro Paulo Funari, Ana Pifién.1. Ed., 2* reimpressdo. Sdo Paulo:
Contexto, p.69, 2016.

7 CAPEMA - Comissdo Nacional de apoio a produgio de materiais didaticos indigenas, realizada pela
portaria n°.13, de 21.07.2005. Organizacdo: Nilza Figueiredo e Susana Grillo Guimardes, Brasilia, junho de
2008. (p.1- passim)

'8 CAPEMA, 2008, Idem. p.1-passim.



valorizagdo do conhecimento transdisciplinar. Vale ressaltar que o estado de Minas Gerais
produz debates e iniciativas decorrentes da politica publica voltadas a grupos étnicos

citados na tematica base da lei 11.645/08.
O que pode ser constatado, ainda de acordo com as autoras acima mencionadas:

E importante ressaltar que para se chegar a esse resultado foi fundamental
a valiosa participacdo do Nucleo Transdisciplinar de Pesquisas
Literaterras, vinculado a Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais. E, além disso, o que torna o valor social dessas obras
incalculavel é o fato de serem de autoria de professores indigenas,
produzidos coletivamente durante cursos de formacdo docente no
magistério ou na licenciatura intercultural e a partir de pesquisas com
sabios e especialistas indigenas de cada povo. Assim, valores e
conhecimentos acumulados sobre as relacoes humanas, o mundo
natural, cosmologias, praticas de producdao e reproducio de
diferentes concepcoes e visoes de mundo, sdo expressos em portugués
ou nas linguas origindrias, valorizando-as, revitalizando-as e tornando
possivel a democracia linguistica e a manutencdao do multilinguismo,
ainda pouco conhecido e valorizado em nosso pais. A maioria das
linguas indigenas aqui a apresentadas é falada por poucas pessoas, o que
as mantém em constante risco de extin¢do e/ou enfraquecimento. ' (grifos
N0Sssos)

Portanto, tais materiais didaticos fornecem subsidios para amparar a discussao
sobre a necessidade de desnaturalizacdo e desconstrucao de que a cultura dos povos
indigenas ou “tradicional” é estatica. E a escola e o professor sdo, respectivamente,
ambiente e mediador que auxiliam no exercicio da alteridade, em que observar e entender
0 “outro” como uma viagem em outros mundos possiveis, no interior ou contiguos ao

mundo habitado pelo estudante.

Capitulo IT- EDUCACAO E DIVERSIDADE — um breve destaque perante a Legislacéo.

O sistema educacional brasileiro estabelece diretrizes e bases para a educacdao no
ambito nacional. Sendo assim, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, Lei n°9.394/1996
estabelece principios e fins para a educacdo realizada em todo o territério brasileiro.
Abaixo sdo apresentados recortes da LDB e outros documentos no que concerne a tematica
indigena, étnico-racial e pluralidades culturais, como também sera apresentado e

problematizado alguns autores e seus pensamentos.

' CAPEMA, op.cit, p.1-passim.



Como principio para a tematica em questdo, destaco o artigo 3° inciso “IV —
respeito a liberdade e apreco a tolerancia”, e “XII — consideracao com a diversidade étnico-
racial®®”. Assim, o ambiente escolar torna-se local de abertura e ampliagdo das fronteiras
para o didlogo em torno das novas nocoes de alteridade pluricultural em todos os niveis

escolares.

Na sessdo das modalidades de educacao e ensino na educacao basica a LDB/96,
em seu artigo 26, menciona que os curriculos em nivel “fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum”, sendo que, devera conter uma “parte diversificada exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e politica”. E

reforca:

§ 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as
contribuices das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia. *!

Portanto, abre espaco a inclusdo de temas extracurriculares como festejos
populares e/ou religiosos, que transcendem e apreendem conhecimentos de costumes do

cotidiano na formagao do individuo.

A LDB/96 aponta mudangas na redacdo dada em 2008, no Art.26-A, relacionada a

educacdo indigena,

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

8 1° O conteddo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria
do Brasil.

8 2° Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas éareas de educacdo artistica e de
literatura e historia brasileiras.*

? Incluida pela Lei n°12.796 de 2013. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2013/1ei/112796.htm. Acesso: 07/08/2016.

2 Lei n°9.394, DE 20 de Dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/1.9394.htm Acesso: 07/07/2016.

2 Lei n°11.645, de 10 de marco de 2008. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1€i/111645.htm
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Com relacdo ao § 2°, verificamos sua ocorréncia com predominancia especifica na escola
quando das comemoragdes ao dia 19 de abril - o “Dia do indio®” que, por vezes coloca o
indio como um unico povo num festejo folclérico, ou seja, fantasioso. O indio é visto como
aquele que permanece atrelado ao passado e fechado em seu espaco geografico. Ja, o
destaque “em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras”

de certa forma restringe a interdisciplinaridade que poderia ser dada ao tema.

O artigo 26 —A. sofre alteracdes em 2008, com a obrigatoriedade do estudo das
tematicas Afro-brasileira e indigena, dando destaque a sua histéria e contribui¢des na

formagdo de uma sociedade nacional e valorizacdo da diversidade cultural do Brasil.

No artigo 35, temos: “III - o aprimoramento do educando como pessoa humana,

incluindo a formacdo étnica e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico.”**

A combinacdo destes dois artigos reforca-se no material Orientacao Curricular
para o Ensino Médio* — OCNEM ao referenciar a diversidade étnica dentro dos “conceitos
basicos em histéria”, nos topicos Cultura e Poder, explorados na disciplina Historia,
abrindo o seguinte destaque:

O estudo da Africa e das culturas afro-brasileiras, assim como o olhar
atento as culturas indigenas, dardo consisténcia a compreensdo da

diversidade e da unidade que fazem da Histéria do Brasil o complexo
cultural que lhe da vida e sentido.*

Portanto, orientagdes curriculares em escolas “tradicionais” atentam para a reformulagado
da formacdo em termos de identidade nacional, revisando as origens do poder que
formulam a concepcdo de Estado e de tutela dos povos indigenas e sua subalternizagao,
como a dos povos afros. Nao basta afirmar que o Brasil é pluricultural, é necessario revisar
criticamente a dindmica social e politica desta diversidade, provocando a ressignificacao
das relacoes histéricas e atuais das trocas e contatos na formacdo da sociedade nacional

desde o periodo colonial brasileiro. Ainda em 2008, com relacdo ao ensino médio, a Lei de

“Decreto-Lei n°5.540, de 02 de junho de 1943. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-5540-2-junho-1943-415603-

publicacaooriginal-1-pe.html Acesso: 07/03/2017.
*  Grifo nosso. Lei n°3.394, DE 20 de Dezembro de 1996. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L.9394.htm
% BRASIL, Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(OCNEM). Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica; vol.3, Brasilia, 2006.
% Idem, OCNEM, 2006, p.77.
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Diretrizes e Bases - LDB/96 no art.36 coloca a seguinte diretriz sobre o curriculo: “IV —
serdo incluidas a Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigat6rias em todas as séries do

ensino médio?””

. Ampliando o acesso ao conhecimento, exercicio da cidadania e reflexao
sobre a identidade social de nosso pais, no qual a disciplina Sociologia em especifico nao

se omite curricularmente na discussdo sobre o contexto tematico da Lei 11.645/08 em foco.

Durante este estudo, a LDB/96, em medida provisdria n° 746 de 22 de setembro
de 2016%, sofre um corte de alguns incisos e reformulacdo da escrita com a retirada de
disciplinas obrigatorias, incluindo a Sociologia. Porém, ap6s movimentacao de associacoes
de profissionais da darea, o poder executivo reescreveu a medida proviséria citada

anteriormente, que se converte em Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017%,

O Art. 35 — A. Referente a Base Nacional Comum Curricular define direito e objetivos para
o aprendizado no ensino médio, segundo diretrizes do Conselho Nacional de Educacao,
incluida na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, no inciso — “§ 2° A Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas

de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia.”*

Visando a integracdao dos grupos étnicos a legislacdo, a LBD/96 destaca a questao
indigena, dispondo o seguinte no artigo 78, “com a colaboracdo de agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino
e pesquisa” com o intuito de ofertar a educacao bilingue. A fim de alcangarem objetivos
que recuperem ‘“suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias”. Portanto, ao citar agéncias federais e de fomento a
cultura deixa em aberto como isto serd introduzido no ambiente de formacdo dos
individuos no periodo escolar bésico, pois tais agéncias atuam com mais frequéncia em
niveis superiores de ensino, universidades (como exemplo, o NEAB?* — Nicleo de estudos

132

Afro-Brasileiros, com sede na Universidade Federal de Vicosa/MG, e o NEABI** — Nticleo

77 Lei n°11.684, 02 de junho de 2008. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-
2010/2008/Lei/L.11684.htm

* Em que o poder legislativo “institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral.” Bem como as alteragoes na carga hordria ja para efetivo a partir de marco de 2017.
¥BRASIL, LDB/96. A partir de margo de 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2017/lei/L.13415.htm

¥ Ibdem, BRASIL, LDB/96. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/.9394.htm Acesso
junho de 2017.

3 Nucleo voltado principalmente para a reflexdo de politicas de diversidades culturais e desigualdades
étnicorraciais no ambiente universitario. Blog disponivel em: http://neabvicosa.blogspot.com.br/p/historico-
do-neab-ufv.html

2 Ntcleo de estudo voltado a ensino, pesquisa e extensdo, que promove grupos de estudos acerca da tematica
Afrodescendente e Indigena. Disponivel em: https://ufopneab.wixsite.com/neabiufop
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de estudos Afro-Brasileiros e Indigenas, com sede na Universidade Federal de Ouro
Preto/MG no qual ha debates e cursos de formagdo voltados a universitarios sobre temas

relevantes), faculdades, fundacdes e afins.

Outro objetivo se dd na garantia aos indios com “acesso as informacoes,

conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades nao-

india”®. O grifo anterior pode soar, como uma visdo etnocéntrica dos que elaboram tais
legislacdes, no que se referem a conhecimento técnico, quando pressupdem que 0S povos
indigenas sdo desprovidos de técnicas ou estruturas que os organizem. Reforcam que a
historia oral, repassada pelas geracoes nao se faz suficiente para manutencao da cultura,

sendo povos agrafos.

O Ministério da Educacao e a Secretaria de Educacdao Basica dispdem do material
Orientacao Curricular para o Ensino Médio, onde o objetivo é apresentar os temas a serem
trabalhados pelo professor e a escola. As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio - OCNEM analisado, que cabe a este estudo (Lei 11.645/08), ndo é citado de forma
clara na parte de Ciéncias Humanas e suas tecnologias - disciplinas: Filosofia, Geografia,

Histéria e Sociologia.

Na OCNEM a disciplina Sociologia sugere aporte tedrico no estudo da tematica
da historia e cultura Afrodescendente e Indigena e a acao do individuo pertencente a este
universo. Supondo esta interdisciplinaridade, afirma:

Um papel central que o pensamento sociologico realiza é a
desnaturalizagdo das concepgoes ou explicacdes dos fendmenos sociais.
Ha uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as relacGes sociais,
as instituicdes, os modos de vida, as a¢des humanas, coletivas ou

individuais, a estrutura social, a organizacdao politica, etc. com
argumentos naturalizadores®.

Ou seja, a Sociologia dialoga com a Histéria e Geografia, colocando sua importancia
quando se alia ao estudo sobre uma determinada tematica, por exemplo, o conceito de
cultura, individuo e sociedade desenvolvidos por temas e teorias de analise, que os

complemente e possibilite a apreensdo do conteido no ambiente escolar.

$BRASIL. LDB/96, Idem. Grifo nosso.
% BRASIL, Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(OCNEM). Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Basica; vol.3, Brasilia, (p.105-106), 2006.

Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 03 internet.pdf
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Ana Lucia Valente® abre uma critica em seus estudos sobre pardmetros
curriculares nacionais analisados em 1997, que tratavam “a tematica da pluralidade cultural
nas escolas” como contribuicdao para um combate a preconceitos e discriminacoes. Porém,
a atencdo as diferencas deixava uma falsa impressao de que era o suficiente no ambiente
escolar, pois segundo a autora “acaba despolitizando e mascarando relagdes de poder e
dominacdo presentes na sociedade brasileira”, e que se reproduzem na propria escola. O
que reforca tais observacoes é o fato de que a obrigatoriedade da tematica étnico racial sé
fora implementada como obrigatéria em 2008, conforme referenciado acima, na citagao do

art.26 —A.

Tassinari e Gobbi* frisam que mudancas na legislagdo brasileira sdo conquista de
direitos indigenas, fruto de movimentos sociais que ocorreram ao longo dos anos 1980 com
liderancas indigenas pelo pais apoiados em entidades religiosas e intelectuais. E reforcam
que hd um avanco no reconhecimento das escolas indigenas como formadoras de suas
proprias formas de pedagogias para transmissdao e manutencao de sua historia e cultura. E
constata-se que em 1988, com a Constituinte nos artigos 210, 215 e 231 asseguram a
utilizacdao de suas linguas maternas, processos de aprendizagem proprios, valorizacao de
manifestacOes e direitos culturais indigenas. Reforcam que cabe a Unido a demarcagao de

terras, protecao e o fazer respeitar todos os seus bens.

Izabel Gobbi destaca ainda desafios do ensino sobre povos indigenas nas escolas
tradicionais — ndo-indigena, ou seja: escola de ensino regular voltada para o publico em
geral, ndo o publico especificamente indigena, e ndo situada em territério indigena. Mesmo
assim, ap6s um estudo analitico sobre materiais didaticos fornecidos pelo Ministério da
Educacdo (1999-2005) em nivel fundamental a mesma constata que,

[...] ainda sdo reproduzidos pressupostos evolucionistas e valores
etnocéntricos, os povos indigenas sao mencionados como pertencentes ao
passado, caracterizados como primitivos e tém seus conhecimentos
desconsiderados. As referéncias as culturas ndo-europeias sdo sempre em

relacdo ou em comparagdo as culturas europeias, dando a essas tltimas
uma valoragdo positiva, em detrimento das outras.”’

% VALENTE, Ana L. Conhecimentos Antropoldgicos nos Pardmetros Curriculares Nacionais: para uma
discussdo sobre pluralidade cultural. In: GUSMAO, Neusa (org). Diversidade, cultura e educacgdo: olhares
cruzados, Sdo Paulo: Biruta, 2003.
% TASSINARI, Antonella Maria Imperatriz. GOBBI, Izabel. Politicas piiblicas e educagdo para e sobre
indigenas. Revista educacdo. Vol.34. n°1. Janeiro/abril. 2009.
¥ TASSINARI, 2009, p. 5.
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Tal estudo conclui que as informacgGes sobre os povos indigenas sao contraditorias
e vagas, quando aponta a existéncia dos indigenas no passado, como “primitivos” e
desvalorizacdo de seus conhecimentos. A autora frisa que s6 ha mencdo a importancia
indigena e negra na formacao histérica durante o processo de colonizagdo e exploracao de
recursos no Brasil, muitas vezes considerados mdo de obra rural e escrava para o trabalho
naquela época. A respeito destes grupos étnicos, percebe-se que da pouca atencdo ao
conceito de cultura, deixando de lado a associacdo de indios como espécies diferenciada
por raca, dando énfase que as diferencas de indios e nao-indios se formam pelas diferencas

culturais.

Retomando a Lei de Diretrizes e Bases — LDB/96 no artigo 79, em que compete a
Unido o apoio técnico e financeiro para ensino da “educacdo intercultural as comunidades
indigenas”, lé-se que o Plano Nacional de Educagao terdo os seguintes objetivos:

I — fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

IT — manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado a
educacao escolar nas comunidades indigenas;

IIT — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

Os objetivos anteriores reforcam a reflexao das autoras Tassinari, Valente e Gobbi,
ao assinalarem que o desafio estd no tratamento e transmissdao dos conhecimentos
indigenas e sobre os indigenas nas escolas indigenas e “tradicionais”, no sentido de
desconstruirem nogoes e visdes preconceituosas sobre a histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. Destacando a urgéncia de formacao e capacitagcdo de professores acerca do tema,
um avanco foi a lei n°12.416 sobre a oferta e assisténcia de educagdo superior para povos

indigenas.

8 LBD/96, Lei n°9.394, 20 de Dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L.9394.htm

¥ Lei n°12.416, de 09 de junho de 2011. Prevé: §3°No que se refere a educagio superior, sem prejuizo de
outras agdes, o atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a, nas universidades publicas e privadas,
mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento
de programas especiais.
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Tais objetivos se reforcam no PNE - Plano Nacional de Educagdo® (2014-2024),
aprovado pela Lei n®13.005, tracando metas e estratégias que visem o cumprimento e
garantias na educacao. Em seu Art. 8°,

§ 1° Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de educagdo
estratégias que:

[...] II - considerem as necessidades especificas das populacdes do campo
e das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade
educacional e a diversidade cultural;*!

Este plano é composto por metas e estratégias que reforcam a LDB/96 e suas
alteracoes no decorrer dos anos, esse destaca ainda principios de garantias de direitos e
deveres coletivos e individuais previstos na Constituicdo de 1988. Porém, deixa em aberto
a quem compete tais estratégias que, ora ¢ da Unido, dos estados, ora dos municipios e de
parcerias com fundacdes, instituicdes que visem estudos e acdes voltadas a grupos étnico

raciais.

A seguir apresento estratégias que auxilia no complemento deste estudo e que

aparecem no Plano Nacional de Educagao, sao elas:

Meta 3 — estratégia:

3.7. fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio
integrado a educacdo profissional, observando-se as peculiaridades das
populacdes do campo, das comunidades indigenas e quilombolas e das
pessoas com deficiéncia;

Meta 05 — estratégia:

5.5. apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas
e de populagdes itinerantes, com a producdo de materiais didaticos
especificos e desenvolver instrumentos de acompanhamento que
considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a
identidade cultural das comunidades quilombolas;

Meta 06 — estratégia:

6.7. atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas na oferta de educacdo em tempo integral, com base em
consulta prévia e infirmada, considerando-se as peculiaridades locais;

Meta 07 - estratégias:

7.25. garantir nos curriculos escolares contetidos sobre a historia e as
culturas afro-brasileira e indigenas e implementar acées

4 BRASIL, Plano Nacional de Educagdo (2014-2024). Lei n°13.005, de 25 de junho de 2014, edigdo
atualizada até 19/06/2015. Centro de Documentagdo e Informacdo. Coordenagdo Edi¢des Camara, Brasilia,
2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm
! Tbidem, Lei n°13.005, p.46;
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educacionais, nos termos das Leis nos 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
e 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-se a implementacao das
respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de acodes
colaborativas com foruns de educacdo para a diversidade étnico-
racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil;

7.26. consolidar a educacao escolar no campo de populacGes tradicionais,
de populacdes itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas,
respeitando a articulacdo entre os ambientes escolares e comunitarios e
garantindo: o desenvolvimento sustentavel e preservacdo da
identidade cultural; a participacdo da comunidade na definicdo do
modelo de organizacao pedagédgica e de gestdo das instituicdes,
consideradas as praticas socioculturais e as formas particulares de
organizacdo do tempo; a oferta bilingue na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, em lingua materna das comunidades
indigenas e em lingua portuguesa; a reestruturacdo e a aquisicdo de
equipamentos; a oferta de programa para a formacao inicial e continuada
de profissionais da educacao; e o atendimento em educacdo especial;

7.27. desenvolver curriculos e propostas pedagégicas especificas para
educacao escolar para as escolas do campo e para as comunidades
indigenas e quilombolas, incluindo os conteiidos culturais
correspondentes as respectivas comunidades e considerando o
fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de
cada comunidade indigena, produzindo
e disponibilizando materiais didaticos especificos, inclusive para os(as)
alunos(as) com deficiéncia;

Meta 11 — estratégia;

11.9. expandir o atendimento do ensino médio gratuito integrado a
formacdo profissional para as populacdes do campo e para as
comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com os seus interesses e
necessidades;

Meta 12 — estratégia;

12.13. expandir atendimento especifico a populacdoes do campo e
comunidades indigenas e quilombolas, em relacdo a acesso,
permanéncia, conclusao e formacdo de profissionais para atuacao
nessas populacdes;*’(grifos nosso)

Tais estratégias sao destinadas a se cuamprirem no prazo de 10 anos.

As estratégias anteriores pretendem expandir a formacao profissional, apoiar suas
necessidades, garantir acesso a escola em todos os niveis do basico ao superior, bem como

acdes pedagobgicas para cumprimento das Leis n° 10.639/03* e n°11.645/08, para

42 BRASIL. Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 [recurso eletrénico]: Lei n°13.005, de 25 de junho de
2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias. - 2%ed. — Brasilia: Camara
dos deputados, Edi¢des Camara, 2015. [Edicdo atualizada até 19/06/15] (Grifos nosso) (PP. 54, 59-60, 65-66,

72, 74).
* Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003. E que estabelece no Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia
20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.  Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L.10.639.htm
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“implementacdo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de acdes
colaborativas com féruns de educacdo para a diversidade étnico-racial” que favorecam os

grupos citados.

Quando o “objeto de conhecimento” neste estudo € a histéria e cultura dos povos
indigenas, no documento Parametros Curriculares Nacionais no Ensino Médio —
PCNEM/2002, nao ha referéncia clara, mas sugere a contextualizacdo sociocultural como

competéncias e habilidades adquiridas pela disciplina Sociologia no Ensino Médio.

Funari (2016) destaca o estatuto juridico indigena, quando afirma que no Brasil
col6nia “os indios foram considerados incapazes” e escravizados. Com a “restauracdo das
liberdades civis em 1985, foram adotadas diversas medidas para garantir o direito dos
indios as suas terras”. Em 1988, “pela primeira vez na histdria do Brasil, foi reconhecido

seu direito a diferenca [art.231], rompendo com a busca da assimilagdo, que havia

2944

prevalecido até entdo No estatuto do indio da Comissdo Nacional de politica

indigenista®, temos a seguinte consideragdo,

Art. 6° A politica de protecdo dos povos indigenas e promocdo dos
direitos indigenas tera como finalidades: I - garantir aos indigenas o
acesso aos conhecimentos da sociedade brasileira e sobre o seu
funcionamento; II - garantir meios para sua auto-sustentagdo, respeitadas
as suas diferencas culturais; IIT - assegurar a possibilidade de livre
escolha dos seus meios de vida e de subsisténcia; IV - assegurar o seu
reconhecimento como grupos etnicamente diferenciadoes, respeitando
suas organizacOes sociais, usos, costumes, linguas e tradi¢Ges, seus
modos de viver, criar e fazer, seus valores culturais e artisticos e demais
formas de expressdo; V - garantir a posse e a permanéncia nas suas terras
e o usufruto exclusivo das riquezas dos solos, rios e lagos nelas
existentes; VI - garantir o pleno exercicio dos direitos civis e politicos;
VII - proteger os bens de valor artistico, histérico e cultural, os sitios
arqueolodgicos e as demais formas de referéncia a identidade, a acao e
a histéria dos povos ou comunidades indigenas; VIII — proteger os
povos em risco de extingdo, em situacao de isolamento voluntario ou nao
contatados. Paragrafo tinico. A politica disposta no caput deste artigo se
aplica a todos os indigenas, indistintamente, independente da localidade
em que se encontrem. (BRASILIA, 2009, p.2-3, grifos nosso)

Ainda assim perduram as lutas pelos interesses dos indigenas como “cidaddos de pleno

direito”. O que ja conquistaram foi a questdo juridica da “perda de tutela”, por parte do

“ FUNARYI, ibidem, p.62.
4 BRASIL, Ministério da Justica. Proposta da Comissdo Nacional de politica indigenista. Brasilia, 05 de
junho de 2009. Disponivel em: http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/presidencia/pdf/Estatuto-do-
Indio CNPI/Estatuto Povos Indigenas-Proposta CNPI-2009.pdf Acesso: 20/05/2017.
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Estado, incentivando a disseminacdo e consolidacdo das associagOes indigenas.* O que

abre espaco para o protagonismo da participacdo e representacao politico democratica.

No contexto da esfera publica, as politicas de reconhecimento baseadas na nocao
de respeito igual, segundo o autor Axel Honneth (2003) destaca dois movimentos em
tensdo. De um lado, uma politica universalista, que coloca a énfase na igualdade [desde
que, permita a igualdade com as peculiaridades sem perdas], na dignidade essencial a cada
individuo, assegurando direitos iguais de cidadania a todos. Mas de outro, uma politica
com maior conexao com a no¢ao de identidade, que coloca seu destaque na diferenca. As
teorias do reconhecimento debatidas pelo autor propiciam a explicacdo da origem de
movimentos, lutas sociais e de processos intersubjetivos capazes de promover o
desenvolvimento das potencialidades individuais.

A acdo por reconhecimento reflete, portanto, a necessidade de os individuos
procurarem espacos de valorizacdo de seus anseios. A luta pelo reconhecimento travada
por estes povos se apresenta entdo como reivindicagcdes ndo apenas sobre a dimensdo
simbdlica no sentido de identidade grupal e igualdade juridica, mas, sobretudo, e é ai que
se relaciona com a questdo as condi¢Oes primordiais aos povos indigenas - a terra e a
manutencdo das interacoes cotidianas dos individuos pertencentes por cada etnia. Sendo
assim, cabe aos individuos definirem o que € coletivo através da participacdao em
sociedades civis como agentes politicos que represente e assegure suas reinvindicacdes.
Segundo o autor, é no compartilhamento das demandas que se deve pensar por uma
redistribuicdo no acesso a direitos para além de uma igualdade formal e juridica.

Vislumbrando esta legislacdo e seu impacto em politicas de educacgao localizadas,
temos como pardmetro a proposta do Contetido Basico Comum® - CBC de Minas Gerais.
A mesma trata de uma “estratégia” e proposta de trabalho para o professor em sala de aula,
promovendo a andlise social de fendmenos sociais e histéricos, de maneira que o
conhecimento sociolégico permita o descolamento do senso comum na compreensao

destes fenomenos.

Quando em seu eixo tematico 02* a “andlise Sociolégica do Mundo Moderno: a
Sociedade em que Vivemos”, propoe topicos: “3.Valores, normas e a diversidade cultural;

identidades grupais e sociais; diferencas e tolerdncia”. E como habilidade béasica, “1 —

“ FUNARYI, ibidem, p.63.
4 PRATES, A. P, Antonio. Et al. Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, Proposta curricular.
Contetido Basico Comum - CBC de Sociologia. (p. 6-25 passim). Criado em 30/01/2008.
* Idem, p.20.
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Identificar focos e bases de identidade que mobilizam pessoas e grupos dentro da
sociedade (género, faixa etdria, raca, classe, grupos étnicos, etc.)”, sem mais

especificacoes.

No eixo 03* temos o seguinte: “A abordagem socioldgica de questdes sociais no
Brasil contemporaneo”, em seus tépicos: “1. Raca e seus efeitos sobre desigualdade e
discriminacdo racial no Brasil; Raca e mobilidade social.” Tem como habilidades basicas:
“1. Identificar os processos de preconceito e discriminacdo racial no Brasil. 2. Ler e
analisar tabelas simples sobre dados de mobilidade e estratificacdo social no Brasil.” E
temas complementares: “1. A constituicdio multirracial da sociedade brasileira. (A
concepcao de Gilberto Freyre)” e “2. A questdo da discriminacdo de minorias na sociedade
brasileira: indios, gays, idosos”. O Conteido Basico Comum caracteriza-se como um
ementario, inclusive bastante aberto, e necessariamente nao resolve o problema tedrico-
metodoldgico da disciplina, sobretudo nas orientacdoes para a questdo da transposicao

didatica, sendo ainda incipiente na questdo indigena.

Na condicdo de autora docente no presente estudo, a observacdo empirica e
participante no ambiente de trabalho escolar leva-me a reflexdo acerca do pensamento do
sociologo Charles Wright Mills (1975), na obra “A imaginacdo socioldgica”, quando
refletimos que a consciéncia molda-se pela convivéncia e estas pautam as acdes entre
“homem e sociedade” ao seguirmos pelo imediatismo de temas corriqueiros. Mas que
constantemente somos assoladas pelo estranhamento do proprio corriqueiro, percebendo-o

desconhecido e o distante.

Assim, a antropologia social nos evoca ao exercicio de trazer algo distante ou
“exOtico para o familiar”, proposta pelo antrop6logo Roberto DaMatta ao questionar a

identidade e cultura politica do “outro” na sociedade brasileira. Neste sentido Natalia

9550

Braga de Oliveira auxilia no “compreender outras realidades” quando aponta para a

seguinte observacdao de DaMatta: “E a admissdao de que o homem nao se enxerga sozinho.

E que ele precisa do outro como seu espelho e seu guia”'.

4 Ibidem, p.22.

®OLIVEIRA, Natdlia, B. A imaginacdo sociolégica em sala de aula. Disponivel em:
http://www.salesianoniteroi.com.br/RO/destaques/documentos/anexos_71/sociol.pdf

*'OLIVEIRA, apud DaMatta, Roberto. O oficio do etnélogo, ou como ter ‘anthropological blues’. In NUNES
(org). Aventura sociolégica. Rio de Janeiro:Zahar, p.35,1978.
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Capitulo IIT - ANALISE DOS DADOS: ESCOLAS E DOCENTES

Para o presente estudo, foram selecionadas 6 (seis) escolas, duas do sistema de

ensino privado e quatro escolas publicas. Foram entrevistados 5 (cinco) docentes, pois uma

das duas professoras, leciona atualmente em duas das quatro escolas publicas de ensino.

Destaca-se que os todos os professores envolvidos nas entrevistas possuem idades entre 28

e 35 anos, possuem habilitacdo na area e todos estdo a menos de dez anos no magistério.

Todas as instituicOes estdo localizadas no municipio de Vicosa/MG, conforme (anexo 01).

Ou seja, foram definidas seis escolas para compor o campo de analise. Abaixo ha a

caracterizacdo dos professores entrevistados.

Quadro 01 — Caracterizacdo dos professores entrevistados:

ESCOLAS: HABILITACAO
PROFESSORES | GENERO | TIPO / 3 glél\é]ggai EM
CARACTERIZACAO SOCIOLOGIA
(PU) PUBLICA;
Campo de analise ver
anexo 01) — Escola 1 — -
P.1 Feminino ((E. 1). Pe)queno porte ATE 05 SIM
: Y ANOS

bairro distante da regido
central de Vicosa.
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(PU) PUBLICA;
Campo de andlise ver
(anexo 01) — Escola 2 —
(E.2) .Grande porte (20 ATE 05 SIM
turmas de nivel médio), ANOS
bairro periférico de
Vicosa.

P.2 Masculino

(PU) PUBLICA;
Campo de analise ver
(anexo 01) — Escola 3 —

P.3 Masculino (E.3). Pequeno porte,
proximo a regido central
de Vicosa.

ATE 05 SIM
ANOS

(PU) PUBLICA;
Campo de analise ver
(anexo 01) — Escola 4 — ATE 05
(E.4). Médio porte, bairro ANOS
distante da regido central
de Vicosa.

P4 Feminino SIM

(PV) PRIVADA;
Campo de andlise ver
(anexo 01) — escola 5 —
(E.5). Médio porte, com ATE 05
P.5 Feminino Ensino médio regular e ANOS
educacdo de jovens e
adultos de nivel médio, na
regido central de Vigosa.

SIM

(PV) PRIVADA;
Campo de analise ver ABAIXO
P.6 Masculino (anexo 01) — escola 6 — DE 10 SIM
(E.6). Médio porte, regido ANOS.

central de Vicosa.

Todavia, em apenas quatro escolas foi possivel acessar o PPP - Projeto Politico
Pedagogico, sendo duas privadas e duas publicas. Em outras duas escolas publicas o PPP
ainda estava em reelaboracdo, com a justificativa, pelos profissionais da Escola, de que o
mesmo estava desatualizado e ainda haveria reunides para compor os artigos do Regimento
Escolar, sendo que faltava a aprovacdao em assembleia com todos os representantes
envolvidos. Portanto, em relacdo aos Projetos Politicos Pedagogicos os quais tive acesso,
das quatro escolas publicas, apenas em duas foi possivel acessar o PPP, e nas duas escolas

do sistema privado o acesso foi livre.

No acesso aos planejamentos dos professores (as) verifica-se, de maneira geral,
que os mesmos seguem a proposta do CBC — Contetido Basico Comum de Minas Gerais,
tracando temas de forma ampla e como estratégias de conteido a serem compreendidos e
explicados pelo professor em sala de aula, a fim de que os alunos despertem uma
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apreensdo sobre a matéria pela Otica cientifica, ou seja, qualificando-a distinta da
compreensdo do senso comum. Os eixos temdaticos amparam o professor, mas esses nao
descrevem detalhes sobre os planos de aula, em termos especificos pedagdgicos, ou seja,
ndo consta previamente definidos quais livros, sites, blogs ou recurso audio visual
(documentério, curtas ou filmes) justificando que o plano de aula é feito para planejar
etapas tematicas. As etapas didaticas (planos de aula) ocorrem na proximidade da previsao
cronolégica dos temas dentro do calendario escolar do ano letivo. O professor (P.2) fez a
seguinte consideracdao — “no caso indigena pego alguma noticia de conflitos, por exemplo,

demarcacgoes de terras e conflitos agrdrios.”

Foi possivel perceber que ha uma preocupacdo em relacionar a teoria sociolégica
base para cada série do ensino. Portanto, os planejamentos anuais analisados tratam de
temas corriqueiros como os seguintes: “cultura [diversidade cultural; identidades grupais;
tolerancia; etnocentrismo; processos e comportamento social; grupos étnicos].” “Raga -
desigualdade e discriminagdo racial e a questdo multirracial Brasil;**” Tais temas
corriqueiros, fazem correlagdo com o terceiro topico e primeira habilidade basica no eixo
02 do CBC/MG. No seguinte destaque,

[...] 3. Valores, normas e a diversidade cultural; identidades grupais e
sociais; diferencas e tolerancia.

Habilidades bésicas: 1 — Identificar focos e bases de identidade que
mobilize pessoas e grupos dentro da sociedade. (género, faixa-etaria,
raga, classe, grupos étnicos, etc.)*

Ainda sobre tais habilidades, todos os docentes envolvidos mencionam que dentro
destes temas precisam incluir materiais literarios extras sobre as tematicas indigenas e

Afro-brasileiras, porque o livro didatico se mostra muito superficial ao contetdo.

Através das leituras e analises realizadas, constatou-se que em determinadas
Escolas Publicas ha um quadro quase homogéneo, a partir da perspectiva de que respeitam
aquilo que é proposto pela Lei de Diretrizes e Bases - LDB no tocante a diversidade
cultural presente entre os proprios alunos. Essas instituicoes possuem ou dizem possuir
explicitamente o respeito a comunidade escolar e as diferencas estabelecidas. Ja nas
escolas de ensino privado foi possivel definir que ambas seguem aquilo que é definido pela

LDB, ou, ao menos isso é definido em seu PPP.

%2 Dados colhidos dos planejamentos anuais fornecidos pelos(as) docentes entrevistados.(2016/2017)
* BRASIL, CBC/MG, p.20.
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E possivel ler no Projeto Politico Pedagdgico da escola privada (E.5) o seguinte:
“A matriz curricular de disciplinas, destacando a sociologia, prioriza no terceiro ano
regular que o professor oriente um projeto consistente para a execu¢do de uma pesquisa
social de campo, sobre temas variados, cujo objetivo, além da promocao do senso critico
nos estudantes e promover a articulagdo teoria-pratica, proporcionando na turma, portanto,
uma reflexdo critico analitica sobre os demais problemas sociais que atingem o cotidiano
da sociedade, em especial a vicosense”. A professora da escola em que se destaca a
consideracao anterior sobre o PPP, ao ser indagado se os alunos questionam o contetido
sobre os povos indigenas ela complementa: (P.5) - “Tento demonstrar o porqué estudar a

tematica indigena. E os alunos geralmente entendem [...] sempre entendem a relevancia.”.

Os demais docentes afirmaram que ndo abordaram ainda a tematica na forma de
como a Lei se apresenta. Entretanto, observa-se que é possivel inserir a tematica indigena
como tema, todavia a acao é de cada docente em particular, pois ndo ha explicitamente a

definicdo clara do objeto a ser estudado/analisado.

Em comum, ou seja, em todas as escolas em analise, é possivel perceber que ha
afirmacdo, seja no Projeto Politico Pedagégico ou nas entrevistas dos professores, de que
valorizam as diversidades presentes em nosso meio. Assim, na escola (E.6) foi possivel ler
em seu PPP que desde a formacdo inicial do estudante é necessario: “conhecer
manifestacOes culturais, demonstrando atitudes de interesse, respeito e participacdo frente a
elas. Estabelecer vinculos afetivos, valorizando a diversidade e respeitando as diferengas
sociais e culturais”. O professor (P.6) relata que com o apoio do CBC/MG é possivel
—“permitir aos alunos um exercicio de desnaturalizagdo, mostrar comportamentos em
diferentes culturas, prdticas do dia-a-dia deles e as que sdo vistas como estranhas a do

outro”.

E necessério afirmar que todos os Projetos Politicos Pedagdgicos, nas escolas
(E.2), (E.4), (E.5) e (E.6) citam artigos e incisos da Lei de Diretrizes e Bases, em especial o
Artigo 3° inciso “I'V-respeito a liberdade e apreco a tolerancia”, e “XII-consideracao com a
diversidade étnico-racial”. Entretanto, quando a questdo € a pratica didatica em si, percebe-
se que por varios momentos a tematica étnico-racial é vista de diferentes perspectivas,
todos os professores envolvidos disseram abordar e, em algum momento, dialogar com a
Lei 11.645/08, mesmo que de forma indireta e com o objetivo de preencher lacunas

existentes seja no material didatico ou no préprio Conteido Basico Comum — CBC/MG.
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De acordo com Graca Grauna, é possivel constatar a acdo do professor como
aquele que busca modelos para aplicar a Lei. Didlogo que se estabelece com a fala da
professora (P.5) - “ndo trabalha sé com exemplos e contetdistas, hd trabalhos, provas e
textos extras sobre a temdtica em sala de aula. Nas aulas sobre a questdo indio mostro a
relevdncia e sobre a questdo Afro é de importancia igual. Trabalho o porqué do estudo da

questdo dos povos étnicos”.

Assim, defino que todos os envolvidos, professores e demais membros escolares,
disseram conhecer a Lei, e a0 mesmo tempo deixam transparecer em seus argumentam que
a determinada Lei é muitas vezes negligenciada, o que acontece até mesmo em documento
oficiais. Conforme o professor (P.3) - “Tenho consciéncia que a lei existe, mas ndo tenho
aprofundamento de como realizd-la. A meu ver o CBC contempla parcialmente, orienta,
mas ndo aborda de forma clara. Cita a cultura, porém ndo especifica a necessidade de
abordar a temdtica afrodescendente ou povos indigenas. Deixa vaga”. A professora (P.1),
diz: “O CBC ndo contempla a Lei, porque s6 hd um capitulo no livro diddtico com o tema
abrangente cultura e tem pouca coisa sobre racismo e preconceitos étnico-raciais, mas os
indios ndo sdo abordados, sendo esquecidos a sua historia e cultura propria. O indio

entra apenas como um contraponto a definicdo de cultura”.

E de suma importancia ressaltar que em nenhum momento os Projetos Politicos
Pedagodgicos analisados citam especificamente a Lei 11.645/08, mas ela é abordada de
forma indireta ja que a mesma compde a LDB (Art. 26-A) e as escolas estao atreladas a
essa ultima. O que é possivel detectar é que de forma ampla o PPP “valoriza” o respeito e a
liberdade cultural, mas ndo ha especificacdes. No entanto, entende-se que ao seguir temas
abrangentes os Projetos Politicos Pedagdgicos trabalham com perspectivas mais amplas o

que os impossibilitou de focar ou citar uma Lei em especifico.

Quando a analise se volta para os Planejamentos Anuais, destaco que foi possivel
ter acesso a cinco destes documentos, pois em uma das Escolas de ensino privado existe
um plano e materiais didaticos pré-definidos para todo o sistema de ensino da rede, ver
(anexo 04). Os materiais didaticos ja sdo definidos em aulas especificas, com teoria e
atividades previamente elaboradas, o que deve ser seguido pelo professor. Em relacdao aos
demais Planejamentos Anuais, todos sdo elaborados pelo professor, dividido entre

bimestres™ ou etapas.

>4 Ver (anexo 05), a fim de ilustracio de dados pelo planejamento anual elaborado por tépicos, fornecido por
uma das quatro escolas publicas analisadas.
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Foi constatado que todos os professores aos elaborar os Planejamentos Anuais
usam os eixos tematicos do CBC/MG como parametro a ser seguido, ja que determinado
documento é colocado como uma proposta para o ensino médio. Todos abordam a questao
indigena junto ao conteudo acerca do tema cultura. Todavia, ndo ha entre o material
analisado nenhum Planejamento Anual que cite de forma clara que ira trabalhar com a
questdo indigena durante o ano letivo. Novamente volto a entrevista realizada, para
destacar a fala do professor (P.6): “Meu planejamento anual é bem mais genérico, me
orienta no que pretendo trabalhar em sala de aula. Porque priorizo os temas e elementos

que tem acontecido nas midias e os assuntos em discussdo entre eles (alunos)”.

Todos os Planejamentos Anuais citam o tema cultura e suas amplitudes, e de
acordo com aquilo que disseram os professores envolvidos, dentro desse tema é aplicado o
conteudo sobre a tematica étnico-racial indigena, sendo que em todas as Escolas em analise
neste trabalho o conteido em questdo é desenvolvido durante a primeira série do Ensino

Médio.

Cito que ndo houve acesso direto aos planos de aulas dos professores com a
tematica étnico-racial indigena devido a explicagdes diversas, como, por exemplo, a de que
cada aula é desenvolvida a partir de tematicas relevantes no presente. Conforme alguns
professores, suas aulas sdo definidas tendo apoio a acontecimentos momentaneos e
midiaticos, ou a interesse dos alunos. Nas palavras do professor (P.6): “Planejo minhas
aulas sempre visando algum acontecimento atual pra chamar aten¢do dos alunos”. O
professor (P.3) diz: “Priorizo os temas e elementos que tem acontecido nas midias e os
assuntos em discussdo entre eles”. O que de certa forma restringe pelo fato de que a
propria midia estipula agenda jornalistica que nem sempre contempla os temas e questao
de maneira adequada. Seria preciso com mais tempo e investimento de pesquisa verificar a
forma didatica de tratamento das matérias que os professores avaliam emergentes para a

pauta pedagdgica; o que ndo foi possivel neste intento investigativo.

Aumentando o campo de estudo, os livros didaticos utilizados pelas escolas foram
analisados no que concerne a tematica indigena. Assim, das Escolas Publicas, trés delas
utilizam o mesmo livro: Sociologia em movimento. 1° Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013. O
que se pode destacar € que, assim como nos Planejamentos Anuais, aborda-se o tema

cultura e juntamente a tematica indigena, utilizando esta dltima como exemplo.
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No mesmo livro, na unidade 2 intitulada “Cultura e Sociedade: cultura, poder e
diversidade nas relagdes cotidianas”, especificamente no capitulo 5 — Raga, etnia e
multiculturalismo, o que auxilia na interpretacdo de preconceitos, discriminacoes e
segregacoes de grupos étnicos. Dentro desse capitulo ha mencdes a teorias racialistas, em
especial a questdo afro e indigena, bem como lutas por direitos, e desenvolvimento daquilo
que prega a Lei 11.645/08, ao abordar processos historicos e culturais de determinados
grupos étnicos. O material em andlise explicita politicas publicas que reconhecem a
questdao dos grupos que se caracterizam como minorias sociais dentro do contexto

nacional.

Na pagina 127 e 128, ver (anexo 03) o livro destaca como instrumento juridico o
“ensino de histéria da Africa e dos negros no Brasil”, e no decorrer do corpo do texto, no
subtitulo “Legislacdo Especifica”, cita a Lei 11.645 de 10 de marco de 2008, que
modificou a redacdo da Lei 10639/03. Por fim, orienta para a realizacado de atividade que
objetiva trabalhar com os alunos o préprio ensino de histéria da Africa e dos negros e
indigenas no Brasil, com a finalidade de identificar diferentes visdes sobre o assunto. No
entanto, os entrevistados mencionam o capitulo, mas ndo as paginas em destaque neste

material analisado.

Caminho comum percorrido por todos os professores que utilizam o livro acima
citado é o de tentar utiliza-lo apenas como apoio e ao mesmo tempo completa-lo. Constata-
se que muitas vezes o objetivo é abordar o tema em analise, mesmo que para isso o
professor tenha que desenvolver atividades extras. Comprovo a explanacdo ao citar a fala
da professora (P.1): “O livro diddtico é mais para apoio tedrico sobre algum tema/assunto.
Esse menciona sim a temdtica afrodescendente e indigena, mas ndo aborda de forma mais
especifica a cultura e histéria”. E a (P.4): “Fago materiais a parte e passo no quadro.

Levo textos e atividades, evito videos e dudio porque ndo hd equipamentos para suporte”.

Especificamente quando a andlise se volta para as entrevistas/questionarios
aplicados aos professores (as) participantes, é possivel perceber a amplitude do Contetido
Basico Comum - CBC/MG e como esse ¢ utilizado no parametro inicial, mas ndo ha um
entrelacamento Unico ao modelo proposto. Conforme todos os professores, eles seguem o
CBC/MG, mas ao mesmo tempo desenvolve outras ideias e tematicas. Para ilustrar cito a
(P.5): “Para mim o CBC precisa de uma renovagdo total. Ndo sigo na risca. Faco uma

mistura”; o professor (P.2) diz: “Percebo o CBC de forma bem superficial, mas é preciso
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avangar muito para a implementagdo da referida Lei, pois ndo é somente uma abordagem
sobre as questoes da desigualdade racial, é sim um recorte historico-cultural e as

influéncias da cultura em toda a nossa sociedade.”

Especificamente quando analisamos como os professores entendem a Lei dentro
do CBC temos que para todos, o0 documento Conteido Basico Comum - CBC nao explicita
a Lei, mas trabalha com eixos amplos, o que deixa para o professor a tarefa de abordar a
temadtica indigena. Assim, nas falas dos professores é possivel perceber que todos destacam
uma lacuna existente, sendo que para alguns é necessaria até mesmo uma renovacao do
CBC. Nas palavras do professor (P.3) - “o CBC contempla parcialmente, orienta, mas ndo
aborda de forma clara. Cita a cultura, porém ndo especifica a necessidade de abordar a
temdtica afrodescendente ou povos indigenas. Deixa vaga”. O professor (P.2) diz: “na
minha concep¢do a abordagem é timida e ndo explicita, e tem algumas limitagbes que
dificultam o trabalho em sala de aula a partir do CBC, sendo necessdrio a busca
complementar para alcangar tal objetivo”. Outra professora (P.1) conclui: “o CBC ndo
contempla a Lei, porque s6 hd um capitulo relevante a meu ver, tudo muito superficial
para tratar a questdo indio nos primeiro anos fago mais uma relagdo com o preconceito

racial, mas preciso de material a parte”.

Ponto de grande importancia é quando analisamos o que cada professor falou de
seu plano de trabalho com relacdo a Lei. Especificamente temos que dos cinco professores,
lembrando que uma das duas professoras leciona atua em duas escolas ptblicas nesta
analise, mas apenas a professora (P.5) disse que trabalha a Lei, mas sem deixar
transparecer que determinado contetido € obrigatorio ou tenha menos valor que os demais.

Para essa professora, o assunto e cobrado em provas e atividades anuais.

Os demais professores apontaram para o fato de que ndo abordam a tematica
proposta pela Lei em especifico, porém faz relacdes do tema com contetidos mais amplos
ou temas da atualidade. Para o professor (P.2), “Como o planejamento é baseado no CBC,
o mesmo ndo aborda a Lei especificamente, porem é trabalhado dentro de sala de aula
uma perspectiva de critica social da importdncia do papel da cultura afro e indigena e sua
contribuicdo para as ciéncias, religido, culindria e linguagem dentro da sociedade
brasileira”. A professora (P.4) diz: “Material especifico de povos indigenas ndo hd. Nos

primeiros anos faco mais relagdo dessa temdtica atrelada a preconceitos raciais. E no
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estudo da cultura afro, dou exemplos que pertencem ao cotidiano dos alunos, como

musicas, a estética do cabelo e os modos de vestir”.

Capitulo IV — CONSIDERACOES FINAIS:

A analise trata-se da abordagem prevista em Lei da tematica cultura e historia dos
povos indigenas no ensino regular mais precisamente na disciplina sociologia, em escolas
no municipio de Vicosa (MG). Nossa intencdo foi verificar a partir deste estudo se as
escolas selecionadas e os docentes envolvidos contemplam de forma efetiva o debate em

torno do conceito de cultura e construgoes dialdgicas sobre a questao étnica na Educagao.

O processo investigatorio perpassa pelas referéncias da literatura especializada no
que se refere ao conceito de cultura e fronteiras na sua definicdo analitica, parametros, as
orientagOes curriculares nacionais e as legislacoes que definem as politicas publicas aos
grupos étnicos em nosso pais. Bem como as agdes dos docentes, na elaboracdo de seus
planejamentos anuais que compde 0s temas a serem trabalhos durante o periodo letivo em
cada série do nivel médio, e se os recursos didaticos apresentam a tematica indigena aos

alunos.

Sobre os documentos e legislacdo utilizados nesta pesquisa, foram observados
destaques aos instrumentos juridicos como a Lei de Diretrizes e Bases — LDB/96, Plano
Nacional de Educacao, Estatuto indigena e documentos acerca da orientagdao curriculares
nacionais do Ministério da educacdo. O que constamos em comum € a constante orientacao
baseada na LDB/96, ao afirmar em artigos e incisos, o apreco a tolerancia e respeito a
diversidade étnicas no Brasil, cabe ressaltar que a LDB e PNE, citam de forma clara e

objetiva a Lei 11.645/08 que envolve motivacao deste estudo.

Foi diagnosticado que o ambiente escolar e o professor é mediador do contato
e/ou distanciamento no aprendizado a respeito dos elementos histéricos e culturais
indigenas, pois nas conducOes curriculares e pedagégicas pré-definidas pelos seus
docentes, consta-se a cultura como tema amplo, sendo esse objeto e veiculo organizatorio

para inclusdo de tematicas étnicas em sala de aula.
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Foi unanime por parte dos docentes o uso do CBC/MG, como base para aplicacdo
de temas e conceitos delimitados nos eixos tematicos do contetido basico comum. Apesar
dos planejamentos anuais serem formados por topicos amplos, esses difere de escolas do
sistema publico e rede privada, esta dltima possui material de apoio didatico-pedagdgico
pré-definido, inclusive com aulas ja especificadas. O que na concepcdo dos dois docentes
neste caso, visam a agilidade e exigéncia da instituicdo do qual pertencem, mas destacam
que o ensino da tematica indigena ou Afro, ndo é diferenciado, pois segundo relatos desses
docentes os alunos sempre entendem a relevancia. Portanto, nesse sentido a Lei se faz
cumprir com o apoio do CBC/MG. Ja nas outras quatro escolas do setor publico, os
docentes recorrem em suas falas, que o CBC/MG é parametro para definicdo dos temas
para abordagem nas aulas, e por isso os citam de forma direta nos planejamentos anuais.
Outra observacao foi a constatacdo de que todos fazem referéncia a necessidade de
“materiais extras” para desenvolverem o conhecimento sobre os povos indigenas. Sendo
assim, no que concerne a pratica didatica em si, percebemos que por varios momentos a
temadtica étnico-racial é vista de diferentes perspectivas, ainda que de forma indireta e com
o objetivo de preencher lacunas existentes seja no material didatico ou no préprio CBC de

Minas Gerais.

Conclui-se que, para os docentes, ainda que o material didatico trate de temas
amplos no desenvolvimento do conceito de cultura, os mesmos veem ali a oportunidade de
incluir a tematica, quando propdem o exercicio da desnaturalizacao de elementos do
cotidiano em sala de aula, como o enfrentamento ao preconceito, segregacdes raciais ou
etnocentrismo na dimensdo das diversidades de grupos étnicos. Tal exercicio tem sua
importancia, porém analisamos tais elementos como insuficientes a aplicacdo direta da Lei
proposta, pois o que “obriga” é o estudo da cultura e historia dos povos indigenas, ou seja,
ainda persiste a visao “externa” (homem branco) sobre um povo composto de etnias

extremamente diversificado. O que propde a Lei ainda é negligenciado.

Apesar de um dos livros didaticos analisados fazer referéncia direta a Lei neste
estudo, suas paginas seguintes colocam a importancia em evidéncia, porém a literatura
tratada ali ainda é pouco explorada com autores indigenas, ja que durante este estudo,
citamos e consta-se que a literatura indigena tem apoio do ministério da educagdo, como a
Comissao Nacional de apoio a producdo de materiais didaticos indigenas. Sendo esta
ultima entre outras obras capazes de auxiliam os docentes na promocao do pleno exercicio

da alteridade no principio da antropologia social.
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Contatamos que politicas publicas existem e sdo eficazes para o desenvolvimento
do conhecimento acerca dos grupos étnicos. Foram observados sites e materiais didaticos
elaborados pelos préprios povos indigenas como subsidios de pesquisa em auxilio aos
docentes das areas de sociologia e afins, o que seria um caminho para os docentes quando

relatam a necessidade de materiais extras.

Foi diagnosticada também através das bibliografias utilizadas nesta pesquisa que a
politica e cultura se correlacionam e propdem mudancas de estruturas educacionais e
legislativas, sendo essas conquistas dos direitos indigenas fruto de movimentos sociais de
décadas no Brasil, que aos poucos avancam na negacao de pressupostos evolucionistas e
visOes etnocéntricas. O que fica pendente sdo agd0es que promovem uma ampla
consideracdo do conhecimento e visibilidade de atores literarios indigenas no cenario

educacional com relagdo aos estudos sobre a cultura e historia dos povos indigenas.

Por fim, de modo a contribuir para o constante aprimoramento de docentes no
trabalho com a tematica indigena na escola, apresento no proximo capitulo uma proposta
de aplicacdo que auxiliem na capacidade de ampliar a insercao do objeto de estudo

apresentado.
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Capitulo V- PROPOSTA DE APLICAGCAO DA TEMATICA.

A seguir apresento uma proposta de insercdo da tematica indigena no ambiente
escolar, com base no curso de aperfeicoamento: Culturas e histérias dos povos indigenas,
cedido pelo Centro de Educacdo aberta e a distancia da Universidade Federal de Ouro
Preto — MG. A proposta> foi adaptada para esse contexto, trata-se de um cronograma que
promova um maior contato dos alunos sobre o tema, levando em consideracdo que o

aprendizado é continuo e ténue em diferentes contextos escolares do ensino regular.
Apresentacdo do Tema: As posicoes sociais dos indigenas dentro da sociedade brasileira.

Objetivo geral: conhecer as lutas e objetivos demarcados pelos indigenas no cenario
politico, econdmico e social brasileiro. Essa proposta auxilia na desnaturalizacdo de visoes

sobre o indio e a propria sociedade brasileira, sua politica e conflitos.

Objetivo especifico: reconhecer e afirmar o indio enquanto agente integrante e
participativo de acGes objetivas junto a sociedade que o cerca, sendo essa permeada de
conflitos e objetivos diversos, sendo o trabalho realizado dentro do ambiente escolar e para

o0 ambiente escolar.

O foco torna-se desmitificar as visOes que ainda permeiam a sociedade brasileira e junto
dessa o campo escolar, sendo o indio representado e visto basicamente como um tunico
povo, sem diversidade. Aqui os indios estdo fora da politica, possuem terras abundantes,

foram praticamente dizimados, sendo individuos que habitam a mata e de la ndo sai.

Instituicdo e ano escolar: escola de ensino regular, primeiro ano do ensino médio. A
escolha pelo primeiro ano do ensino médio se deve ao fato de reconhecer que neste
momento é quando tentamos explicar e problematizar o individuo em sociedade, os

poderes estabelecidos, as culturas em conflito e 0o homem como objeto de agdo.

As perguntas a serem apresentadas e discutidas no decorrer das aulas sdo: Quais

as lutas dos povos indigenas no Brasil atual? Como a politica brasileira é ocupada pelos

> A proposta adaptada advém de um estudo para intervencdo escolar, durante o Curso de aperfeicoamento em
Culturas e Histdéria dos povos indigenas, oferecido pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
(NEABI), da Universidade Federal de Ouro Preto, em parceria com a Secretaria de Educacdo continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo, realizado em 2015. Em que resultou no
trabalho de conclusdo do curso com o titulo: “Desmistificacbes: apresentacdo e problematizagdo das lutas
indigenas atuais para alunos do primeiro ano do Ensino Médio™.
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indigenas e seus interesses? A democracia brasileira permite a entrada dos anseios e lutas
indigenas? Quais as visOes atuais acerca da situacdo econdOmica e politica dos povos

indigenas brasileiros?

Como objetivo geral destaca-se: promover debates e fazer com que o aluno

reconheca as lutas e objetivos dos povos indigenas dentro da sociedade brasileira.
Objetivos Especificos:

o Aproximar as lutas indigenas do ambiente escolar;

o Demarcar e exemplificar as lutas (reinvindicacdes) e os objetivos dos povos
indigenas existentes no contexto atual;

. Apresentar como as midias e as redes sociais retratam as lutas (reinvindicacoes)
indigenas e suas acoes;

o Pontuar como os anseios indigenas sdo atendidos pela democracia brasileira.

Apontamentos literarios indigenas:

Segundo Edson Krenak®, ha vérios motivos para priorizar o ensino da literatura
indigena, porém destaca que o professor deve construir uma ponte entre pesquisa e 0
ensino, a seguir acompanhe trechos de “motivos” elencados por ele, para explicar esta

ponte.

O primeiro e menos conhecido, é o estatuto histérico da literatura
brasileira. A literatura brasileira nasceu da literatura europeia,
especialmente portuguesa, com influéncias francesa e inglesa (veja os
modelos dos nossos maiores: Machado de Assis e José de Alencar, por
exemplo). [...] O problema é que essa histdria ndo é tdo simples assim.
Essa Literatura foi criada e desenvolvida principalmente para informar,
imaginar e rotular — e com isso dominar, colonizar — outros povos. A
literatura europeia lida aqui mostrava o qudo melhor era a vida na
metrépole, e a literatura produzida aqui para os europeus lerem eram para
mostrar o qudo pobre e sem cultura viviam os povos d’alem mar, o quao
esses povos precisavam de um rei, de uma lei e de uma fé, pois
coitadinhos ndo tinham nada... [...] Outro motivo (dentre outros, é claro) é
que os alunos devem ser capazes de aprofundar o conhecimento de seu
pais, e apreciar a contribui¢ao continua dos povos indigenas ndo somente
para o Brasil, mas para toda América Latina. A prioridade no ensino de
Literatura indigena é a compr 40 das formas de vida indigena,

* Edson Dorneles de Andrade (Edson Krenak) - escritor indiger ) livro: Sonho de Borum. Mestrando do
programa de Estudos Literarios da UFSCar onde pesquisa li ~ uras amerindias. Possui graduagdo em
Teologia pela Faculdade de Teologia e Filosofia de Lorena (199  graduagdo em Letras pela Universidade
Federal de Sao Carlos (2010), Letras (Portugués e Espanhol), especializacao em Teologia Biblica no
Seminario Presbiteriano do Recife, Pernambuco, Brasil. Fonte: Lattes.
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interpretar sua maneira de estar no mundo, sua relagdo com a terra, com
as tradicdes, e fruir as expressoes artisticas indigenas, respeitando-as em
sua diferenga.”’

Tais consideracdes reforcam a marginalizacdo dos ideais indigenas. Valorizar a
histéria de um povo, conhecer valores, e entender a cultura do “outro”, requer muita
atencdo e meios de manter esse conhecimento ativo e de forma coesa para as geracoes

futuras rompendo os estigmas e visoes acerca dos povos nativos.

Cabe ressaltar que o envolvimento de atores/agentes de acGes — o individuo
indigena se faz presente no quesito do trabalho literdrio, reforcado nos argumento de

Krenak,

O trabalho tdo bem feito por atores sociais, como escritores indigenas e
outros profissionais da cultura. Destacamos aqui o trabalho dos escritores
indigenas: Ailton Krenak, Kaka Wera, Olivio Jecupé, Daniel Munduruku,
Cristino Wapichana, Tiago Haiyki, Graca Gratina, Eliane Potiguara, Roni
Wasiry Guard, entre outros que principalmente apoiados pela UKA tém
promovido a literatura indigena.*®

Estas literaturas atreladas a histdria oral e registrada pelo uso da escrita, partilham

narrativas capazes de renovar e manter os conhecimentos de origens indigenas.

Assim, destaca Paulo Freire,

A educagdo é um fendmeno visto em qualquer sociedade e nos grupos
constitutivos destas, é um processo de responsabilidade de manutencdo e
perpetuacdo, a partir da transposicdo, as novas geracoes, das maneiras
culturais de ser, estar e agir, necessarios a convivéncia e a sincronia de
um cidaddo no seu grupo ou sociedade. E por meio de interacdo que os
seres humanos se b desenvolvem, aprendem e defendem e convivem.*

Entretanto o processo de aprendizado também poderd abrir destaque e
protagonismo aos discentes, por se fazer desenvolver e propiciar novas informacdes e
interacoes para apreender conhecimento de diversas areas. “O aluno precisa construir e

reconstruir o conhecimento a partir do que faz”®.

Exemplificando a metodologia a ser empregada, sera realizado o levantamento
bibliografico em livros didaticos e literatura especializada, o trabalho com imagens e

videos acerca do tema, elaboracdo de planos de aula, aulas expositivas e dialégicas, e se

>’ KRENAK, Edson. Literatura Indigena: um corddo de trés dobras. Disponivel em:
http://institutouka.blogspot.com.br/2015/02/literatura-indigena-um-cordao-de-tres.html

%8 Idem, - passim. 2015.
% RIBAS, Isabel, C. Paulo Freire e a EaD: uma relacdo proxima possivel. Curitiba/PR, Junho, p.3, 2010.
% GADOTTI, Moacir. Ibdem, p.13.
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possivel passeios orientados em bibliotecas, museus e/ou sessdes de cinema tematico

(promovido pela escola com parcerias multidisciplinares).
O desenrolar das acOes a serem desenvolvidas podem assim ser descrito:

a) levantamento do material a ser apresentado para os alunos, sendo realizados

através de bibliografias sobre o tema, sites, videos, etc;
b) apresentacdo do projeto para a turma;
c) discussdes em sala de aula e desenvolvimento de atividades propostas;

d) sempre sera necessaria a parceria com a Escola em conjunto com alunos

envolvidos para um levantamento de novas informacdes sobre o tema em questao.

Com o intuito de desenvolver as atividades com os alunos, é preciso que se
priorize e aguce a busca por leituras exploratorias na captacao de dados relevantes, a fim

de promover reflexdes entre os individuos durante o desenvolvimento do tema.
Caracterizacao do ambiente escolar ou turma a ser aplicada a proposta.

Reconhecendo que o ambiente escolar sofre uma ampla defasagem quando
tratamos do tema proposto, conforme nos disse Gratina, devemos sempre aprimorar as
discussoes apresentadas e enriquecer os materiais disponiveis, como livro didatico, revistas
tematicas, projetos pedagdgicos. Cabe ressaltar a caréncia do cumprimento da Lei
11.645/08, além de poucos projetos e literatura acerca das questdes indigenas acessiveis
aos alunos. Ampliando a discussdo devemos problematizar cada vez mais o dia do indio, a
histéria da formagdo do Brasil e a histéria dos povos indigenas, suas diferencas e

semelhancas.

E importante que essa proposta, se possivel seja amplamente divulgada e
construida com interdisciplinaridade, pois ira abranger um publico maior e auxiliar demais

profissionais sobre o tema, como trabalhar e ampliar o objeto.

Para apoiar a proposta é necessario que a escola auxilie caso possua e assegure
uma midia audiovisual, biblioteca e laboratérios de informatica com acesso a internet para
consulta a sitios e blogs tematicos. Cabe ao executor da proposta um empenho por outros

materiais auxiliares, como videos, fotos, bem como a aproximagdo com profissionais da
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area, ou membros de alguma comunidade indigena, tendo em vista que em Minas Gerais a

comunidade indigena esta pontualmente localizada.

Cabe ressaltar que o protagonista sera sempre o aluno, sendo esse aquele que ird
formar conhecimento a partir de suas proprias acdes, conduzido sob a orientacdo do

professor. A seguir um cronograma de acdes da proposta.

DISCIPLINA: SOCIOLOGIA

Cronograma de acdes: [sugestao]

Duracao Atividade Descricdo

Nao Coleta de dados. O desenvolvedor da proposta deverd mapear uma

determinado bibliografia prévia sobre o tema e os dados a serem

Pré-selecdo de N
- anterior as apresentados e discutidos em sala de aula.
autores.

aulas.

1% aula — 50 | Apresentagdo da | Sera apresentado o proposta para a turma e exposto
min proposta. algumas questdes problemas, como: Quais as lutas
dos povos indigenas no Brasil atual? Como a politica
brasileira é ocupada pelos indigenas e seus
interesses? A democracia brasileira permite a entrada
dos anseios e lutas indigenas? Quais as visdes atuais
acerca da situacdo econdmica e politica dos povos
indigenas brasileiros? *Quais literaturas elaboradas
pelos indigenas explicam sua relacdo de poder e
cultura? O que estes autores indigenas debatem
acerca de sua visdo sobre a politica do “homem
branco”? E quais politicas publicas, os autores

indigenas debatem sobre suas reinvindicagdes?

As mesmas serdo desenvolvidas ao longo das

proximas aulas.

2%aula Conhecendo as acdes | Discorrer e problematizar acdes e associagoes
politicas e | indigenas presentes no cendrio politico brasileiro, por
representacao étnica. exemplo, a propria Lei 11.645/08, a luta em torno da
demarcacdo de terra indigena e os seus personagens

(PEC 215/2000), além da exploragao dos recursos

minerais, etc.
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3" aula e 4°| Apresentacdo do video | Problematizar o video apresentado com a
aula. “Indios no Brasil: | demonstracdo de varias etnias e linguas em nosso
quem sdo  eles?”. | territorio, bem como os povos indigenas situados em
Disponivel na | Minas Gerais.

biblioteca da Escola
Demonstrar as liderancas indigenas (associagcdes que
em um compacto DVD

representam algumas etnias e suas peculiaridades)
elaborado pela TV

mapear e entender a criacdao de Ongs(organizagdes nao
Escola. E  video:
governamentais) e institutos com ou sem aparatos
“Institucionais,
o . estatais, criados pelos e para os indigenas em nivel
Direitos indigenas na
nacional a fim de subsidiar suas reinvindicagdes. O
Constituinte.”
intuito central se da na “participacdo” no cendrio
Problematizacdo  da
politico, problematizando as desigualdades, na
elaboracdo de uma
representacao e participagdo como principios da
“nova”  constituicdo |
democracia. Exemplos de organizacdes: Indio é nés®,
em 1987/88 e
] ) Kanindé®, CIMI®, e INESC®*,
discussdes seguintes.

Por exemplo, um noticidrio: Mudanga em demarcacdo

é tentativa de genocidio, vamos lutar, diz indigena®.

*“Institucionais, Direitos indigenas na Constituinte”*®.

5%aula. Atividade - | Como agente de conhecimento, o aluno devera coletar
Levantamento de | e apresentar alguma reivindicagdo dos povos indigenas,
dados pelos alunos. noticias atuais sobre conflitos em terras indigenas,

como esta a valorizacdo da cultura do indio no Brasil,

sustentabilidade ambiental, etc.

¢ Organizacdo que visa & mobilizacdo e resisténcia, de vérios grupos étnicos sobre a questdo indigena no
Brasil. Disponivel em: http://www.indio-eh-nos.eco.br/ & questionamentos sobre o “poder” e cidadania,
como no link: http://www.indio-eh-nos.eco.br/2017/04/05/indios-no-poder-e-indio-cidadao-de-rodrigo-
arajeju-na-mostra-corpos-da-terra-imagens-dos-povos-indigenas-no-cinema-brasileiro/

62 Associagdo de defesa Etnoambiental. Trata-se de uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico
— OSCIP, sem o fim lucrativo, fundada em 1992, por pessoas que trabalhavam com indigenas Uru-eu-wau-
wau e na defesa de parques e no meio ambiente em Rondonia. Disponivel em: http://www.kaninde.org.br/

% Conselho Indigenista missiondrio trata-se de um conselho vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, de carater missiondrio com apoio a povos indigenas para fortalecimento no processo de autonomia e
justica social na construcdo de “projetos alternativos, pluriétnicos, popular e democratico”. Mais informacgoes
em: http://www.cimi.org.br/site/pt-br/

% Associagdo ndo governamental e ndo-partiddria. Tendo como missdo: “contribuir para o aprimoramento da
democracia representativa e participativa visando a garantia dos direitos humanos, mediante a articulagdo e o
fortalecimento da sociedade civil para influenciar os espagos de governanga nacional e internacional.”
Disponivel em: http://www.inesc.org.br/

%Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2017/01/07/mudanca-em-

demarcacao-e-tentativa-de-genocidio-vamos-lutar-diz-indigena.htm
% *Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=L42V70A2dOU
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6 aula. Atividade — Avaliacdo. | Avaliando o conhecimento adquirido, serd proposta a

confeccdo de uma exposicdo abaixo descrita.

Avaliacao.

Ao final o docente podera propor uma exposicao confeccionada pelos alunos e
apresentada para toda a escola. Sugestdo: um varal na sala ou patio da escola, com os
dados coletados sobre os atores e/ou noticias sobre a situagcdo sécio-politica dos povos

indigenas no cenario brasileiro.

O trabalho sera realizado a partir da divisdo da turma em grupos, sendo que um
devera apresentar e problematizar uma reivindicacdo indigena atual, discorrendo como a
mesma se encontra e se 0s alunos concordam ou ndo com as reivindica¢des junto a projetos
de Lei que se arrastam por anos no Senado e Congresso Nacional. Que exponha as
inimeras degradacdes (desmatamentos; demarcacOes de terras irregulares; urbanizagoes
das aldeias; conflitos armados entre fazendeiros e indigenas; exploracdao de minérios, etc.)
de forma a destacar o quando sua cultura e histéria desvanecem em meio a tantos conflitos
de interesses, principalmente com o ndo cumprimento de um quesito basico que caracteriza
nosso sistema de governo — a democracia, esta ultima se fez necessaria para o
reconhecimento de todos os povos ambientados no territorio brasileiro. E outro grupo
podera recolher de dados imagéticos que demonstrem iniciativas de OrganizacGes nao
governamentais e/ou de outras fontes que incentivem a valorizacdo e manutencdo da
cultura e histéria dos povos indigenas, bem como as redes de sociabilidades que varios
povos indigenas brasileiros veem entrelacando com os usos de recursos e ferramentas nos
cyber espacos, bem como elaboracdo de videos na otica do proprio individuo vivente das

comunidades indigenas.
Conclusao da proposta.

Busca-se cobrir uma lacuna e contribuir para a desmitificacdo do individuo
indigena como agentes de acoes e portadores de um contexto histérico préprio, com suas
significacdes dos seus modos de vida e usos do ambiente em que habitam, a fim de
entender suas reinvindicacoes diante do cenario politico e sociocultural. Fica-se em aberto
a possiveis adaptacées levando em consideracdo a realidade escolar que essa proposta for

implementada.
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ANEXO 01.

Escolas para pesquisa, campo de analise:

1. Escola Estadual José Lourengo de Freitas - (Praca Luiza Rodrigues Lopes, n°35 —
Sao José do Triunfo. Tel.: 31 3892-0145) - Vicosa;

2. Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres - (Rua do Pintinho, 601 - Tel./Fax: 31
3891-3341) Bela Vista - Vicosa;

3. Escola Estadual Santa Rita de Cassia - (Praca Eca de Queiroz, 119 — Tel./Fax: 31
3891-2707) Fatima - Vicosa;

4. Escola Estadual Raul de Leoni - (Rua Méario Dutra dos Santos - Tel.: 31 3891-3633)
Santo Antonio - Vigosa;

5. Colégio Agora — Rede Pitdgoras de ensino — Rua Senador Vaz de Melo, n°169,
centro, Vicosa — Tel.3891-8178;

6. Colégio Anglo — Rua Dr. Milton Bandeira, n°380, centro, Vigosa — Tel.3891-1836.



ANEXO 02.

Roteiro para entrevista:

v Como que o professor (a) percebe o CBC (Curriculo basico comum) de
Sociologia?

v" Como que o professor entende a Lei n°11.645/08 dentro CBC [contempla o tema]

v O plano de trabalho aborda a lei em questdo?

Nota: Qual a formagao do professor? Como esse chegou a docéncia de Sociologia



ANEXO 03 - Livro didatico utilizado em trés escolas publicas. !

Instrumento juridico

Ensino de Historia da Africa e dos Negros no Brasil

A protecao juridica para a sociedade em um Estado democratico como o Brasil
constitui condicdo indispensavel para assegurar o exercicio dos direites sociais e
individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade
e a justica previstos na Constituicdo brasileira. Nesse sentido, a real valorizacdo
cultural das diversas etnias que comp&em o povo brasileiro é um elemento impor-
tante na construcdo da proépria identidade nacional.

A Constituicdo Federal de 1988 transformou a pratica de racismo em crime
inafiancavel, imprescritivel e sujeito a pena de reclusdo. Assim, foi revogada a Lei
1.390/51, conhecida como Lei Afonso Arinos, que cansiderava a pratica de racismo
contravencdo penal. Isso porque a contravencao penal é um ato delituoso de gra-
vidade inferior ao crime. Portanto, ndo atenderia ao mandamento constitucional
recém-promulgado.

Substituindo a lei anterior, ne 7.716/89, conhecida como Lei Ca, por ter sido
proposta pelo deputado Carlos Alberto de Oliveira. Esta é a (nica lei que regula-
menta as praticas de crime de racismo no Brasil. Desde 1989, essa lei sofreu algumas
alteragdes, mas é a que continua sendo o principal instrumento de criminalizacdo
do racismo no Brasil.

Nos artigos 215 e 242 da Constituigdo, o Estado garante o reconhecimento da
pluralidade étnica da sociedade brasileira e o ensino das contribuicées das diferentes
etnias na formagdo do povo brasileiro.

“Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e a
difusdo das manifestagdes culturais.

§ 1% O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério
nacional. [...]

Art. 242.[..]

§ 12 O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das dife-
rentes culturas e etnias para a formac&o do povo brasileiro.”

Legislacao especifica

As reivindica¢des dos movimentos negros e indigenas no que diz respeito
ao reconhecimento da produgdo de conhecimento e da educacio pautada
nos principios da interculturalidade contribuiram para o estabelecimento da
Lei n®11.645, de 10 marco de 2008, que modificou a redacio da Lei n® 10.639
de 2003. Nessa lei estd determinado:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino
Meédio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cul-
tura afro-brasileira e indigena.

§1° O contetido programético a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populacao

CAPITULO 5 ca, etnia g multicy

- 128 umiDADEZ Cultura e sociedade: cultura, pader e diversidade nas relaciies cotidianas

! Sociologia em movimento. 1%d. Editora Moderna, Sdo Paulo. 2013. (p.127-128)



ANEXO 04: material didatico? de uma das duas escolas do sistema de ensino privado.

UNIDADE 2 - Estado e cidadania
Il Capitulo 4 - Afro-brasileiros e suas questdes

HABILIDADES ESPECIFICAS

e Compreender a condi¢cdo do afro-brasileiro na nossa sociedade.
® Compreender o processo de exclusdo vivenciado pelo afro-brasileiro.
e Entender as origens dos processos de exclusdo na sociedade.

Semana Conteldo Estratégias de ensino:

* U papsldneis e |eitura dialogada do texto.
e das bolsas

15.8e P s e Levantamento de dlvidas referentes ao texto.
28 16.2 P ¢ Resolucao individual e/ou em dupla das questées propostas.

econdmico e ] i
. e Discussdo com a turma.
cultural brasileiro

e Leitura dialogada do texto.

172 ¢ ° Muito além das ¢ Levantamento de dividas referentes ao texto.

182 cotas ¢ Resolucdo individual e/ou em dupla das questoes propostas.
e Discussdo com a turma.

Orientacdes metodoldgicas

Prafessor, neste capitulo, vamos tratar de teméticas cada vez mais presentes no nosso dia a
dia: as questdes étnico-raciais, principalmente pela condicio de desigualdade dos afro-brasileiros.
Sabemos que a tematica é extensa e complexa e, por isso, escolhemos a questdo das cotas para
provocar a discussao, pois atinge diretamente nossos alunos, que na 3.2 série do EM devem viven-
ciar algum processo seletivo para alguma faculdade.

Iniciamos a secdo Cenério apresentando uma situagdo-problema para os alunos se posicionarem
e expressarem seus conhecimentos a respeito do assunto. A situacdo se refere & questdo das cotas
para afro-brasileiros na universidade. O tema é propicio, pois atinge diretamente os interesses dos
alunos cursando a 3.2 série do Ensino Médio. Por tras das opinides, encontram-se os conhecimentos
sobre o assunto e também o preconceito velado ou explicito. Comece af, professor, as discussdes com
os alunos, com base nos conhecimentos que eles possuem do assunto para, posteriormente, comple-
xificar o debate com outras informacdes provenientes da secdo Ponto de referéncia.

Em Ponto de referéncia, trabalhamos com varios posicionamentos sobre as questdes das cotas para
que o aluno possa se posicionar e construir novos conhecimentos. Professor, dos autores classicos da
Sociologia, apenas Weber trabalha a questdo dos grupos étnicos e retira dela a importancia dos tracos
somaticos, reiterando importéncia no processo de pertenca a uma procedé&ncia comum. Acrescente a
proposta de Weber ao debate j iniciado com os alunos e mostre-lhes outro ponto de vista.

Na secdo Aplicando o conhecimento, guiamos o aluno para a compreensdo e construcio dos
novos conceitos. Ao final da secdo, a misica “Racismo é Burrice”, de Gabriel, o Pensador, desafia

2 MONTEIRO, Eduardo José Machado. Livro Sociologia, rede Pitagoras de ensino / Ciéncias humanas e suas
tecnologias, livro tinico, (p.28-29), 2016.



| oaluno a uma andlise e conclusdo. Sem maiores discussdes, ouca diversas respostas dos alunos
para que possam trocar suas conclusoes.
Na secdo Sintese, foram inseridos tépicos para desencadear o conhecimento adquirido pelo
aluno dos conceitos do capitulo.
Asecao Facavocé apresenta questdes de vestibular para a familiarizacao do aluno com as questdes
de multipla escolha, que exigem, além do conhecimento de conteldo, relacdes diversas. Ampliando
Conhecimentos apresenta Raca Humana documentario em que a questao das cotas é trabalhada.

[ Comentarios das questées

| Asrespostas encontram-se no livro do aluno, bem como qualquer detalhamento necessario.

A pertinéncia a "raca”

Uma fonte da acdo comunitéria muito mais problemética do que as circunsténcias tratadas até
agora é a posse efetivamente baseada na descendéncia comum de disposicdes iguais, herdadas
e hereditariamente transmissiveis: a “pertinéncia a raca”. Esta somente conduz a uma “comuni-
dade” quando é sentida subjetivamente como caracteristica comum, o que ocorre apenas quande
a vizinhanca local ou outros vinculos entre pessoas de racas distintas levam a uma acao comum
certo destino comum dos homogéneos, que se liga a algum contraste existente com outros de
caracteristicas acentuadamente distintas. A acdo comunitéria assim originada costuma manifes-
tar-se, em geral, de modo puramente negativo, como diferenciacao ou desprezo, ou como medo
supersticioso diante dos patentemente distintes. A repulsdo é primaria e normal.

Se fosse possivel determinar, de modo puramente fisiolégico, o grau de diferenca racial objeti-
va, poder-se-ia entdo querer medir o grau de atracao mutua ou repulsao racial subjetiva, com base
no fato de as relacdes sexuais se estabelecerem com frequéncia ou raramente, preferencialmente
como relacdes duradouras ou de modo temporario e irregular. A existéncia ou a falta do contbio
[casamento, aliancal seria, assim, em todas as comunidades com uma consciéncia “étnica” espe-
cial desenvolvida, uma consequéncia normal da atracao ou do isolamento racial. Nao ha a menor
duvida de que, para a intensidade das relacoes sexuais e para a formacao de comunidades “conu-
biais”, fatores raciais, isto é, condicionados pela comunidade étnica, tém alguma importéncia, sen-
do as vezes até decisivos. Mas a “primordialidade” da repulsao sexual entre racas diversas é refu-
tada, por exemplo, pelos milhdes de mulatos nos EUA. O repldio de toda relacdo sexual entre as
duas ragas, sustentado por ambas as partes, é um produto das pretensdes destes, surgidas com a
emancipacao dos escravos, de serem tratados como cidadaos com direitos iguais. O fato nao ape-
nas de se observar o laco real de sangue como tal mas também o grau em que isso ocorre é code-
terminado por outros motivos além da afinidade racial objetiva: biologia, estética, diferencas esta-
mentais [p. 267-8), nascimento da ideia de coletividade étnica, comunidade linguistica e de culto.
Se as diferencas sentidas como extremamente discordantes e, portanto, segregadoras tém sua
base na “disposicao” ou na “tradicao”, esta & em geral, uma questdo sem importancia alguma no
gue concerne a seu efeito sobre a atracdo ou a repulsdo mutua [p. 268). A maior ou menor facilida-
de do nascimento de uma comunidade de intercambio social esté vinculada a aspectos extrema-
mente exteriores das diferencas no modo de viver habitual, ocasionais por alguma casualidade
histdrica, assim como a heranca racial. Todas as diferencas de “costumes” podem alimentar, em




ANEXO 05: a fim de ilustragdo, abaixo se observa o planejamento anual® para 1* série do
ensino médio, fornecido por uma das quatro escolas publicas analisadas.

SERIE: 1° NIVEL DE ENSINO:; ENSINO MEDIO
LIVRO DIDATICO ADOTADO:

SOCIOLOGIA EM MOVIMENTO (Volume Unico)

OBJETIVOS GERAIS:

1- Desenvolver habilidades e competéncias da disciplina ao longo do ano letivo, favorecendo
a integrag@o com outras disciplinas;

2- Promover o trabalho em equipe, favorecendo atitudes positivas que norteiam a condi¢ao
cidada dos discentes;

3- Preparar 0 aluno para a vida académica e para uma melhor atuagéo na sociedade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1- Compreender o surgimento da Sociclogia e sua relevancia para a compreens&o do
comportamento humano ao longo da histdria.

2-ldentificar os diferentes modelos de analise social que caracterizam os principais autores da
Sociologia.

3- Debater a relagdo dos mecanismos de controle saciais e a integragéo do individuo no meio
em que esta relacionado do ponto de vista, social, cultural e politico.

CONTEUDOS A SEREM DESENVOLVIDOS AO LONGO DO ANO LETIVO:

1° BIMESTRE: Produgdo do conhecimento: Uma caracteristica fundamental das sociedades humanas

e As diferentes formas de conhecimento;

o Senso Comum e Ciéncia;

e A Evolugdo da Ciéncia;

o Sociologia: A Ciéncia da Sociedade;

o A Contribuicdo da Sociologia para a interpretagéo da sociedade contemporénea.

2° BIMESTRE:A Sociologia e a relagéo entre o individuo e a sociedade.

3 Este planejamento data de 2016, pois esta pesquisa seguiu por dois periodos letivos, 2016 — 2, e 2017 -1,
ambos na disciplina: CIS 480 — Trabalho de conclusao de curso.



Conhecendo os classicos da sociologia;
Augusto Comte: A Filosofia positivista;
Emile Durkheim: O todo e a parte;

Emile Durkheim: Fato Social

Emile Durkheim: A distingéo entre Solidariedade Mecanica e organica;
Max Weber: A Neutralidade Axiologica;
Max Weber: O Método Compreensivo;
Max Weber: A Sociedade tipificada;

Karl Manx: Materialismo Histérico-Dialético;
Karl Marx: A Luta de Classes;

Karl Marx: O Socialismo Marxista

3° BIMESTRE: Os Mecanismos de controles sociais & a organizacdo social

Socializagéo e Controle Social;

A fungdo das instituicées sociais;

Michel Foucault: Vigiar e punir. A Nogéo de Corpos Déceis;

Pierre Bourdieu: A Reprodug&o. Dos bancos escolares ao comportamento cotidianc.

4° BIMESTRE: Sociedade do Século 21

Os fendmenos sociais da contemporaneidade;
A crise entre o comportamento ético e o natural;
Zygmunt Bauman: A modernidade liquida;
Sociedade e Espaco Urbano;

Sociologia do Desenvolvimento.

e @ o e o

METODOLOGIAS

Aulas expositivas e dialogadas, apresentagao de semindrios e debates, visitas orientadas,
estudos de campo, pesquisas direcionadas.

PROCEDIMENTOS DE AVALIAGAQ DOS ALUNOS

Avaliago processual, na qual serd observado o percurso do ano: atividades desenvolvidas em
sala de aula; listas extra-classe de atividades; apresentacéo de trabalnos; pesquisas; avaliagbes
escritas mensais e bimestrais; utilizagéo de elementos artisticos para incentivar a aprendizagem;
avaliagGes para recuperagéo dos contetidos aos alunos que n&o atingiram os objetivos
especificos ao longo do bimestre.

Professor

Vigosa( MG), Fevereiro de 2016.




